HANDICAP, DES AIDES TECHNIQUES
POUR LA SCOLARISATION DE TOUS
[t

N POINT D'AC

a loi pour l’égalité des droits et des chances
de février 2005 a, dans le domaine de

l'enseignement, renversé les réles: alors que l'on
s'effor¢ait jusque-la d'aider les éléves
handicapés a s'adapter au milieu scolaire, c'est
a présent 'Ecole qui est appelée a s'adapter aux

Dans cette perspective, les TICE ne sont plus des
outils de compensation visant a diminuer l'effet
du handicap, mais des aides techniques pour
rendre le savoir accessible a tous: outils et
pratiques sont interrogés a la lumiére de ces
évolutions.

« Un point d’actu » Handicap résulte d'un partenariat
monté avec La nouvelle revue de I'adaptation et de la
scolarisation (NRAS), éditée par ['Institut national
supérieur de formation et de recherche pour l'éducation
des jeunes handicapés et les enseignements adaptés
(INS HEA), www.inshea
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Selon quels principes — et dans
quelle mesure ~ les TICE peuvent-
elles aider les éducateurs

et les enseignants a réduire

les situations de handicap ?

endant de nombreuses années, on a affecté les
éleves handicapés dans des établissements spé-
cialisés ou dans des classes spéciales consli-
tuées sur la base d'une catégorie de déficience bien
déterminée : a ce titre, on pouvait dire que I'enfant était
plus classé que scolarisé. Uenjeu premier n'est plus
aujourd'hui de développer l'intégration scolaire des
Sltves handicapés, mais d'apporter au systeme educa-
tif les aménagements qui rendront possible /a scolari-
sation de tous les éléves
C'est donc I'accessibilité de I'Ccole et fa continuité
des parcours scolaires qui sonl recherchées pour les
aléves en situation de handicap. Usbjectif de scolarisa-
tion se substitue & celui d'intégration scolaire — ce qui
se traduit dans la loi du 11 février 2005 par le droit pour
tout enfant ou adolescent handicapé d'étre inscrit dans
« {Iétablissement [..] le plus proche de son domicile »
et par I'abandon du terme d'éducation spéciafe. Lun
des points d'appui de cette politique est Ic développe-
ment, au sein du milieu ordinaire (écoles, colleges,
lycées, universités), des dispasitits et des moyens d'adap-
tation scolaire — parmi lesquels les aides techniques
informatiques — en vue de la scolarisation des enfants et
adolescents handicapés : on rejoint ici le nouveau sigle
ASH, pour « Adaptation 2 la scolarisation du handicap »,
dans lequel n'apparait plus le « | » de intégration.

De I'intégration scolaire a la scolarisation
de tous

Le processus d'intégration scolaire est apparu dans un
contexte de dualisme éducatif, ou coexistaient une filiere
ordinaire et une filiere spécialisée d'éducation, la
seconde ayant pour réle de prendre en charge les

jeunes a besoins particuliers que la premiére ne s'esti-
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mait pas capable d'accueiltir. [l consistait & incorporer,
a agréger 4 la majorité des jeunes quelques-uns de
ceux qui en avaient été écartés en s'appuyant sur les
possibilités d'adaptation qu'ils avaient développées
gréce aux actions rééducatives, C'était donc plutdt d'une
forme de ré-intégration qu'il s'agissait et, qui plus est,
d'une ré-intégration qui reposait principalement sur la
mise & I'épreuve de 'éleve, sur sa confrontation aux exi-
cences de la norme scolaire. L'objectif de scolarisation
questionne au contraire le fonctionnement du systéme
éducatif sur sa capacité a prendre en compte la diver-
sité des besoins individuels de tous les éléves, notam-
ment lorsque ceux-ci sont liés & une deficience ou a une
maladie. I s'inscrit dans une perspective ou ce n'est plus
seulement & 'éléve, mais aussi & |'Ecole de s'adapter;
it participe de la logique de I'école inclusive, qui trans-
pose en francais I'expression anglaise inclusive educa-
tion, maintenant trés largement usitée dans les ins-
tances de I'Union.

Cette logique repose essentiellement sur fa mise &
distance de I'idée, issue de I'approche médicale, que les
difficultés rencontrées par un éléve handicapé au cours
de sa scolarité seraient & attribuer principalement & sa
déf]
qu'elles peuvent le plus souvent étre analysées en

cience (surle plan cognitif ou sensori-moteur), alors

termes d'obstacles constitutifs d'une situation de han-
dicap. Cette situation se définit comme la résultante
des interactions entre les caractéristiques singuliéres
d'un éléve et les contraintes de I'environnement scolaire
dans lequel il est immergé. Pour créer les conditions
favorables a la scolarisation de cet éleve, il s'agira des
lors de « réduire la situation de handicap » par des
démarches pédagogiques appropriées ainsi que par la
qualité de I'environnement matériel, physique et
humain'. La mise en ceuvre d'aides techniques person-
nalisées constitue une contribution déterminante a cette
adaptation du contexte d'apprentissage. Dans le cas ol
ces médiations ne pourraient tre mises en ceuvre, il est
clair que la situation de handicap s'en trouverait aggra-
vée, sans gu’on puisse l'imputer en aucune facon & la
déficience. En revanche, l'identification, en situation
d'apprentissage, des besoins éducatifs particuliers des
éléves permet d'échapper aux risques de stigmatisation
el d'enfermement dans une catégorisation nosogra-
phique, elle préserve des effets pervers du détermi-
nisme biologique ou psychopathologique.
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Prendre en compte les besoins éducatifs
particuliers pour réaliser I'école pour tous

Tisser les liens indispensables entre les enfants et le
savoir acquis par la communauté des hommes impose
de déméler I'écheveau des codes et des pratiques de
communication et de représentation des connaissances
transmises par |'école. Ces codes et ces pratiques peu-
vent se canstituer en obstacles pour un éléve en situa-
tion d'apprentissage : il en résulte un besoin d'aide, c'est-
a-dire un besoin éducatif particulier, dont la définition
repose essentiellement sur une analyse des interactions
relationnelles dans le contexte d'enseignement et auquel
il s'agit de répondre dans la perspective la plus ouverte
possible, en partant du principe que 'environnement
scolaire est par définition adaptable et sans hésiter a
aménager autant que possible la norme scolaire.

Dans cette perspective, les médiations apportées
par le pédagogue, qu'elles soient de nature technique
ou humaine, consistent essentiellement & intervenir sur
I'activité de Vapprenant en situgtion et non pas sur son
fonctionnement physiologique : Yaction des éducateurs
est alors a penser dans le sens de V'analyse de I'activité,
de ses relations avec la structure des situations offertes
et avec les conditions affectives, sociales et institution-
nelles dans lesquelles prend place cette activité2.

C'est pourquoi la construction de I'école inclusive,
c'est-a-dire de I'école pour tous, ne peut étre V'affaire de
quelques spécialistes isolés, mais concerne au contraire

EBIDOC 1

®

1. Cf. circulaire 2002-111, du
30 avril 2002.

2. Gérard Vergnaud, « Un
cadre général en guise
d'introduction », dossier

« Les troubles des apprentis-
sages », dir.: G. Vergnaud,
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EUn point d’actu

Il s’agit moins
de compenser
des manques
que de lever
des obstacles.

tous les enseignants. C'est I'action volontaire, réfléchie
et concertée des équipes pédagogiques et des respon-
sables institutionnels, soutenue par la mise en réseau
des ressources en termes d’aides techniques et de for-
mation, qui rendra possible la mutualisation des com-
pétences au service de la scolarisation de tous. On est
bien 13 dans une logique d'accessibilité de I'école, qui
ne peut reposer sur les seules épaules de quelques
professeurs dévoués, mais qui releve de la responsabi-
lité de I'ensemble du systeme éducatif, notamment de
ses cadres, et particulierement dans les deux cycles du
second degré, naguére encore difficilement accessibles
aux adolescents handicapés.

Le droit & compensation pour les personnes handi-
capées, qui constitue sans doute une des avancées
majeures de la loi du 11 février 2005, comporte deux
dimensions: d'une part, les composantes individuelles
(surcots liés au handicap : aides humaines, techniques,
prothétiques, aménagement du logement, du véhi-
cule); d'autre part, les aspects collectifs (accessibilité
des batiments, accés & I'école, aux savoirs et a l'emploi
et & tous les services de droit commun). Il est clair que,
pour les enfants et adolescents, c'est assurément la
dimension de I'accessibilisation des apprentissages qui
constitue le facteur déterminant de leur future intégra-
tion sociale. Au contraire de la prothese (auditive, par
exemple) ou du fauteuil manuel ou électrique, qui sont
des outils supplétifs, I'ordinateur et les autres outils
informatiques apparentés relévent d'une démarche
d'accessibilité, et non pas de compensation individuelie,
parce qgu'ils ne sont pas exclusivement tournés vers la
suppléance d'une fonction déficitaire, mais constituent
une interface entre I'enseignant et I'éléve et que ['un et
l'autre sont également engagés dans un scénario inter-
actif commun. Tous les enseignants étant désormais
susceptibles d'accueillir un éléve handicapé, il devient
donc impératif que chacun d'entre eux maftrise les para-
meétres pédagogiques de ce type de scénario.

Créer les conditions de Faccessibilité
pédagogique
Laccessibilité pédagogique correspond aux efforts,
aux pratiques et aux savoir-faire professionnels que
peuvent développer les enseignants, avec le support
daides techniques spécifiques ou généralistes, pour
promouvoir des réponses didactiques et pédagogiques
adaptatives de nature a réduire la situation de handi-
cap au sein méme de la classe. Les TICE sont en
mesure d'apporter des gains d'accessibilité détermi-
nants, notamment sous la forme des aides techniques
personnalisées. Mais l'efficacité de ces aides est tres
fortement liée au type de questionnement sur l'acti-
vité de ['éleve en situation d'apprentissage, auquel
elles feront suite. A titre d'exemple, voici quelques
approches possibles:

= Comment gérer I'énergie cognitive disponible
pour une tache donnée? Confrontera-t-on systémati-
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quement I'¢leve & ce qui lui pose le plus de pro-
blemes? C'est-a-dire a des taches dont le colt cogni-
tif est tel, compte tenu de ses particularités person-
nelles, qu'elles sont de nature & épuiser ses possibilites
attentionnelles? Les ressources informatiques per-
mettent justement d'exonérer temporairement un
¢éleve de la mise en ceuvre de procédures cognitives
de bas niveau (déchiffrage, tracage des lettres et des
figures, orthographe, etc.) qui useraient ses capacités
d'attention, parce qu'il ne les a pas encore automati-
sées ou parce que la fonction correspondante est
altérée. Le but est de lui permettre ainsi de mettre en
jeu et de développer des compétences de plus haut
niveau (compréhension des inférences, résolution de
problémes...).

= Comment identifier dans une tache le segment
procédural qui pose difficulté et qui risque de faire
échouer I'ensemble, de facon a proposer I'outil appro-
prié et & injecter au bon moment juste la quantité
d'aide nécessaire?

« Comment intégrer l'aide dans le processus d'éva-
luation? Sans qu'il soit nécessaire de renoncer a des
criteres et a des objectifs nationaux en termes de
compétences a acquérir, on voit bien qu'il est malgré
tout possible d’aménager le processus d'évaluation en
y intégrant une dose variable d'aide en fonction des
besoins des éléves en situation de difficulté. On peut
organiser des activités pédagogiques collectives, dont
la finalité n'est pas obligatoirement que tous les éleves
parviennent aux mémes performances avec la méme
quantité d'aide. On peut aussi imaginer que deux
éleves atteignent la méme performance, mais que
l'un y soit parvenu sans aide et I'autre avec beaucoup
d'aide.

« Comment faciliter I'accés aux concepts et & la
conceptualisation? Et cette question vaut évidemment
aussi pour les éléves présentant un retard mental.

En conclusion

Les aides techniques, qu'elles saient informatiques ou
d'une autre nature, ne doivent pas étre seulement consi-
dérées comme des compensations apportées & un défi-
cit personnel, qu'elles suppiéeraient directement ou
indirectement, de telle sorte qu'elles réintégreraient
I'enfant dans le champ de la normalité en gommant ses
particularités individuelles ; elles ne sont pas la piece
manquante d'une organisation physiologique déficitaire
qui, ainsi complétée, deviendrait assimilable & un éléve
normalisé, conforme au modele attendu, exonérant
ainsi l'éducateur ou I'enseignant d'un engagement pro-
fessionnel spécifique dans la mise en place et le suivi
des réponses adaptatives ; elles impliquent au contraire
que 'on remette sur le métier les normes couramment
admises de la pratique enseignante pour entrer dans la
logique du scénario pédagogique interactif, dans lequel
il s'agit moins de compenser des manques que de lever
des obstacles. ®
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démocratique ?
Pourquoi l'arabe ?
La Marseillaise et Vhonnéte homme

Aujourd’hui, de plus en plus d’enfants et d'adolescents
porteurs d'un handicap sont scolarisés soit dans
I'établissement scolaire le plus proche de leur domicile,
soit dans une école, un collége ou un lycée adapté
pour les accueillir. Méme s'il reste encore beaucoup a
faire pour que tous les éléves en situations de
handicaps dont le projet individualisé le prévoit, soient
scolarisés en milieu ordinaire, il parait possible de noter
une évolution positive des procédures notamment
depuis le développement des AVS en septembre 2003.
Pourtant it ne s'agit pas seulement de permetire la
scolarisation de ces éléves avec et comme les autres,
encore faut-il qulils puissent étre traités comme leurs
nairs non handicapés, Clest-a-dire que I'Ecole doit &tre un lieu ol ils apprennent des choses, se
confrontent a I'Autre, s'interrogent, pour comprendre et faire évoluer leur regard sur le monde. Ce ne doit
pas étre seulement, comme ce fut le cas bien longtemps (et encore parfois) pour ces éléves, une lieu de
socialisation. Dés lors que les objectifs de scolarisation deviennent les mémes que pour 'ensemble de la
population scolaire alors ce n'est plus seulement en terme de procédures d'accueil qu'if est nécessaire
de penser mais aussi et surtout réfléchir aux processus qui agissent dans cette confrontation & I'Ecole. If
y a, nous le savons, des enjeux dans cette scolarisation en milieu ordinaire qui dépassent le « simple »
fait d’apprendre des choses [1]. Ces enjeux sont entre autres, autant ceux de I'éléve que de
Penseignant. Si aujourd’hui il arrive encore assez souvent que les acteurs de ces projets parlent
« d'intégration scolaire », il me semble qu'apparait plus réguliérement I'expression « inclusion » qui est
empruntée & la langue et aux pratiques anglaises. Pourtant passer des pratiques d'infégration scolaire a
celles de scolarisation avait déja pour effet de centrer le travail sur des objets différents, je I'avais montré
et écrit dés 1998 [2), alors parler en terme d'inclusion désormais, demande bien plus qu’un changement
de terminologie.

En effet, je crois qu'il est nécessaire pour Fensemble des acteurs de 'Ecole de s’interroger et de modifier
leurs modes de fonctionnement.

Du role des spécialistes a celui des ressources

Depuis les premiers questionnements et dispositifs mis en place pour éduquer au mieux des enfants ou
éléves « handicapés », le concept de spécialisation a toujours dominé les pratiques, les procédures et
les modes de pensée dans ce domaine. Ainsi, lorsque f'on ne sait pas gérer une situation, on peut
s'apercevoir que dans notre société, la tendance « naturelle » est de recourir au spécialiste qui « sait »,
comprend, trouve des solutions. Ces procédés peuvent induire, sous couvert de proposer les meilleures
situations pour ces enfants, leur éloignement des structures non spécialisées (I'école ordinaire, par
exemple). lis ont longtemps dominé le fonctionnement de la scolarisation, pour ne pas dire « I'accueil »,
des éléves en situations de handicaps. C'est, de toute fagon, ce qui a permis dans un premier temps de
concevoir en partie, le modéle des établissements médico-sociaux ou médico-éducatifs, puis dans un
second celui de lintégration scolaire puisque des spécialistes pouvaient se porter garants du projet
d'accueil dans une classe ordinaire et répondre aux interrogations des enseignants souvent démunis,
voire réticents. Alnsi, en cas d'échecs ou de difficultés, le recours au spécialiste détenteur d’'un savoir
particulier, permet au néophyte de se dédouaner de I'échec de I'entreprise et de renvoyer I'éléve vers le
milieu spécialisé.

Aujourd’hui, s’engager dans des projets de scolarisation inclusive, ne permet plus de confier le projet
aux seuls spécialistes comme cela a été le cas jusqu'a présent. Pourtant, if parait toujours nécessaire de
faire appel a4 des professionnels détenteurs d’'un savoir et de compétences spécifiques afin de mieux
comprendre certaines pathologies ou certains fonctionnements complexes de ces éléves. Puisque la
place du sujet accueilli & 'Ecole ordinaire est de toute fagon celle-ci, qu'il n’est a priori pas question de
penser un accueil dans une structure spécialisée, alors c'est de l'intérieur méme de I'école qu'il faut
penser cet accueil et pouvoir s'appuyer sur les ressources internes au systéme éducatif dans son
ensemble. La place de I'éléve en situations de handicaps a I'école ne peut plus étre posée en termes
d'intégration ou d’exclusion mais au niveau des moyens a mobiliser pour offrir les meilleures conditions
de scolarisation. Les dispositifs « spécialisés » de type CMPP, CMP, IME, SESSAD, IMPRO ....
deviennent alors des partenaires ressources pour permetire une plus grande compréhension des
problématiques de I'enfant afin de construire au mieux son projet individualisé. Les pilotes de la scolarité
des éléves, de tous les éléves, sont alors les enseignants qui au sein de I'équipe éducative peuvent se
réunir avec les associés nécessaires 4 la réalisation du projet.

Une ressource particuliére : 'AVS

Tournez la page S.V.P.
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Depuis quelques années, et notamment & partir de septembre 2003, les auxiliaires de vie scolaire sont

entrés en nombre dans P'école frangaise. Cette ressource inteme pour les éléves en situations de

handicaps est un apport conséquent afin de permetire aux enseignants de penser les démarches

particuliéres en collaboration avec un personnel, présent au sein de la classe, pour favoriser au mieux

les apprentissages scolaires et la socialisation. Certains gestes techniques sont nécessaires, certaines

aides de proximité sont reqwses Plus Iargement un étayage appropné est & construire pour faciliter la
Al

Abian Ao ALA
scolarisation de ces éléves a besoins apcuuquca Les missions qun sont confiées aux AVS pcuvclu étre

de plusieurs natures ainsi 'on définira 3 types de fonctions [3] :

& l'accompagnement matériel et physique dans les actes de la vie quotidienne (déplacement,
instaliation en classe, prise de notes, déplacement aux toilettes, restauration scolaire ...)

® J'accompagnement de soutien et d’étayage dans les activités d’apprentissage et de socialisation
(sécuriser, motiver, stimuler, aider a ta concentration, rendre autonome ...)

® l'accompagnement a la vie scolaire (organisation matérielle des activités de la classe, relayer le
discours de Penseignant, soutenir 'enfant dans les apprentissages, apporter une aide spécifique,
aider aux manipulations, assister la personne dans les exercices, les évaluations ...)

I existe par ailleurs une 4éme fonction, plus transversale, c'est celle de la médiation, dans le cadre de la
participation au projet pédagogique, en lien avec 'ensemble des partenaires, de la famille afin de
favoriser la réalisation du projet individualisé et d’aider a la prise en compte de la complémentarité du
travail d'équipe. L'/AVS a a ce niveau une place privilégiée aupres de I'enfant, un réle central au carrefour
des différents intervenants.

1l apparait que Ia place des AVS dans I'Ecole aujourd’hui permet la scolarisation d’un plus grand nombre
d’éléves en situations de handicaps, pour autant, elle ne doit pas étre une condition d’accueif car bon
nombre d'éléves peuvent fréquenter I'école ordinaire sans la présence d'un AVS.

De la pédagogie différenciée a la pédagogie diversifiée

Les éléves en situations de handicaps présentent parfois des différences notables avec les autres
éléves de la classe dans les maniéres d'étre avec les savoirs et les pairs. Depuis la loi d’'orientation sur
PEducation en 1989, les démarches de pédagogie différenciée se sont instaurées dans I'Ecole frangaise
afin de prendre en compte la différence, souvent de compétences des éléves et se traduit régulidrement
par la mise en place de « groupes de niveaux ou de besoins ». Dans le cadre d'une pédagogie

dr\larmﬁdn il est ndcessaira dlidentifiar d'zutres paroméh'ne nliig largoe que scpf bhien entenduy lag

compétenoes de I'éléve, mais aussi ses besoins spécifiques dans les formes d’apprentissage (petit ou
grand groupe, recherche, pédagogie frontale, sensibilité auditive, visuelle, manipulation ...), ses rythmes
d'acquisition en écho a ceux requis dans les programmes, ses sensibilités 3 telle ou telle forme
d’apprentissage ... Il en est de méme pour les adaptations conséquentes aux déficiences qu'il présente
(cognitive, motrice, abstraction, synthése, déformations visuelles ...). Ces différentes stratégies, si elles
sont identifiées et prises en considération par I'enseignant, sont alors des atouts supplémentaires qui
peuvent permetire une meilleure réussite scolaire, {'acquisition de compétences nouvelles non pas en
différenciant mais en diversifiant les approches.

A suivre...

Vous l'aurez compris, aujourd’hui la scolarisation des éléves en situations de handicaps est fortement
d’actualité mais il ne suffit pas d’augmenter le nombre d’éléves accueillis en milieu ordinaire pour se
satisfaire de cette évolution. Il faut également que I'ensemble des acteurs de I'Ecole se mobilise pour
modifier les pratiques, se positionner autrement vis-a-vis des partenaires dans la complémentarité des
interventions. Il est nécessaire alors que cette dimension soit considérée dans la formation initiale des
enseignants et des AVS, mais aussi que les services-ressources, partenaires de I'Ecole, sachent se
positionner autrement qu'en « spécialistes ». La scolarisation inclusive est un enjeu fondamental pour
notre société, ne manquons pas l'opportunité qui se présente a l'aube de ce 21iéme siécle afin que les
enfants et les adolescents en situations de handicaps puissent apprendre et étre avec leurs pairs.

Patrice Bourdon, Docteur en sciences de I'éducation et auteur d’une thése sur « le rapport au savoir et
les mobiles d'apprendre chez les éléves porteurs d’une déficience motrice » (2003), membre de I'équipe
ESCOL a I'université de Paris 8.

Publications
» « La scolarisation des éléves en situations de handicaps moteurs : rapport au savoir et mobiles
d'apprendre », La nouvelle revue de I'AlS, N°29, avril 2005, Edition du CNEFEI

» « La scolarisation des éléves en. situations de handicaps moteurs : rapport au savoir et mobiles
d’apprendre » http://www.inrp.fr/biennale/7biennale/Contrib

» « Scolarisation et pratiques langagiéres avec des éléves de Clis 4 », La Nouvelle revue de I'AlS, N° 9,
mars 2000, Suresnes, pp 11-20 (en collaboration avec E.Bautier)

» « Eléves handicapés a P'école : de Pintégration scolaire & la scolarisation », La Nouvelle revue de
I'AIS, N°8, déc.1999, Suresnes, pp 175-185

¥ "Quelle intégration pour les éléves handicapés", Cahiers pédagogiques, N° 372, mars 1999, CRAP,
Paris

» “La scolarisation des éléves handicapés : intégration et savoir”, Le carfable en colére (revue
départementale du SGEN-CFDT), juin 2000.

} " La scolarisation des éléves handicapés”, Adaptation Intégration, N° 22 (Bulletin national AlS du
Sgen-CFDT), pp 10-11, octobre 2000

[ Consulter notre dossier "N°428 - De I'enseignement spécialisé & I'intégration dans I'Ecole” ]

[1] Ces enjeux sont politiques (c'est une des priorités du chef de Etat actueliement) économiques,



saciaux, mais aussi en lien avec un équilibre familiale, ou encore, enjeux fondamentaux pour le sujet
dans son développement personnel et dans le fait de montrer qu'il a bien sa place a I'Ecole.

[2] Voir les Cahiers pédagogiques, N° 182 (1999) ou La nouvelle revue de I'AIS, N° 22 (2000)

[3] Ces missions ont été décrites entre autre dans le Rapport Mallot (2001) remis au ministre J.Lang et
dans différents ouvrages ou textes de PEducation naticnale
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Texte adressé aux rectrices et recteurs d’académie ; aux inspectrices et inspecteurs d’académie, directrices
et directeurs des services départementaux de I’éducation nationale ; aux préfétes et préfets de
département, directions départementales des affaires sanitaires et sociales ; aux préfétes et préfets de
région, directions régionales des affaires sanitaires et sociales

# Les principales mesures relatives a la scolarisation des enfants handicapés, édictées par la loi du 11
février 2005 pour I'égalité des droits et des chances, la participation et la citoyenneté des personnes
handicapées ont été mises en ceuvre depuis le ler janvier 2006. Les décrets d’application permettant la
création des nouvelles instances : maisons départementales des personnes handicapées (MDPH),
commissions des droits et de 'autonomie (CDA), équipes pluridisciptinaires d'évaluation (EPE) de la MDPH,
équipes de suivi de la scolarisation (ESS) et I'instauration du parcours de formation de I’éléve handicapé
ont été publiés a la fin de I'année 2005 et sont désormais entrés en application.

La loi du 11 février 2005 repose sur un principe : I'accueil des enfants handicapés se fait en priorité en
milieu ordinaire. Chaque enfant doit donc é&tre inscrit dans V'établissement qui correspond & son lieu de
résidence (“son établissement de référence”) et bénéficier d'un projet personnalisé de scolarisation.

1l appartient aux services déconcentrés du ministére de I'éducation nationale, de I'enseignement supérieur
et de la recherche, conjointement avec ceux du ministére délégué a la sécurité sociale, aux personnes
agées, & la famille et aux personnes handicapées, de s'assurer du caractére opérationnel de I'ensemble de
ces nouveaux dispositifs.

Dans le cadre de la préparation de cette rentrée, |'objectif prioritaire est de favoriser toutes les mesures
propices a un accueil de qualité pour chaque jeune handicapé, enfant ou adolescent,

en garantissant notamment a chacun une place et un projet de scolarisation adapté a ses
besoins.

3 - Mise en place du projet person nalisé de scolavisation {PPRS)

Le projet personnalisé de scolarisation organise la scolarité de I’'éléve handicapé et assure la cohérence et
la qualité des accompagnements et des aides éventuellement nécessaires a partir d'une évaluation globale
de la situation et des besoins de I’éléve (accompagnement thérapeutique ou rééducatif, attribution d’un
auxiliaire de vie scolaire ou de matériels pédagogiques adaptés, aide aux équipes pédagogiques par un
emploi vie scolaire).

Dés la sortie du collége, I'actualisation des projets personnalisés de scolarisation doit prendre en
considération la dimension de l'insertion sociale et professionnelie des parcours. On doit veiller notamment
ici & ce que I'offre de formation soit congue en cohérence avec la formation professionnelle accessible aux
adolescents handicapés.

Tout doit 8tre mis en ceuvre pour que la continuité des parcours scolaires de collégiens souffrant de
troubles importants des fonctions cognitives vers les lycées professionnels soit assurée.

L'obligation nouvelle qui est faite & l'institution de réunir au moins une fois par an I'équipe de suivi de la
scolarisation pour faire le point sur le parcours de chaque éléve doit se concrétiser dés le début de I'année
scolaire, en fonction des besoins des éléves mais en veillant a répartir ces réunions dans le temps afin
qu‘elles prennent tout leur caractére opératoire.

Chaque parcours de formation doit faire 'objet d’un suivi attentif, particulierement les transitions entre les
niveaux d‘enseignement : maternelle, élémentaire, collége, lycée et lycée professionnel.

2 - Modalités 'inscription et d'accuail

Comme en 2005, une vigilance particuliére doit &tre accordée a la toute premiére étape de la scolarisation
de I'enfant, son accueil en classe le jour de la rentrée.

La réponse a apporter a chaque situation rencontrée différe selon qu‘il s‘agit :

- de la poursuite ou de la révision du parcours scolaire engagé a la suite de la décision de la commission
départementale de I'éducation spéciale (CDES) ou de la commission des droits et de I'autonomie (CDA) ;
- d’un accueil consécutif & une premiére inscription, généralement en maternelle, ou a une demande de
changement d’orientation sur lequel la commission des droits et de "auto nomie (CDA) n‘a pas encore
statué.

Dans la premiére hypothése, la plus courante, la commission des droits et de I'autonomie s’est prononcée
sur le projet personnalisé de scolarisation et a pris une décision concernant |'orientation de I'éléve
handicapé ; ta famille dispose des coordonnées de I'établissement et I'accueil de I'enfant a bien été préparé
en amont de la rentrée de septembre. Les équipes pédagogiques, ainsi que I'enseignant référent, qui
assure un réle pivot au cceur des dispositifs de la nouvelle loi, doivent avoir regu les parents avant la
rentrée de septembre.

Dans la seconde hypothése, la commission des droits et de I'autonomie ne s’est pas prononcée sur le
projet personnalisé de scolarisation. Dans ce cas, on se référera a la circulaire interministérielle relative a
la mise en ceuvre et au suivi des projets personnalisés de scolarisation, qui précise en son point 1.2.5 les
modalités d’organisation de la scolarisation.

Dans tous les cas et dans toute la mesure du possible, il conviendra de prévoir au cours des tout premiers
jours de scolarisation, la présence au sein de I'école d’un professionnel qualifié capable d‘observer
I'adaptation de chaque éléve handicapé a son nouveau milieu, mais aussi de lui apporter une aide et un
soutien. Les psychologues scolaires, les membres des réseaux d'aides spécialisées aux éléves en difficulté
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(RASED), les enseignants remplagants disponibles pendant les premiers jours de I'année scolaire
notamment, peuvent prendre part & cette aide a 'accueil dans un objectif de prévention d’éventuelles
difficultés ultérieures.

3 - Actualisation des dispositifs d'infor mation 3 destination des usagers el des enseignants

Les dispositifs mis en place en 2005, qui ont permis d‘assurer une large diffusion de I'information, seront
reconduits cette année :

3.4 Information en dirgction des Tamilles

Une réponse doit étre apportée a toute interrogation sur les décrets d’application de la loi du 11 février
2005 et plus particulierement sur celles relatives aux différentes étapes de la mise en ceuvre du projet
personnalisé de scolarisation. Dans un contexte de forte augmentation des demandes de scolarisation des
enfants handicapés, les services de I'éducation nationale assurent la pérennisation des mesures mises en
place :

a) la cellule écoute Handiscol (n° Azur 0810 55 55 01) fournit aux parents une information
importante.

b) le site internet ministériel : la navigation dans les différentes rubriques du site a été revue. Elle doit
permettre un acceés plus aisé aux diverses informations. Ainsi la nouvelle version du site

r in o nramine nivaan S dackinabrian A
¥ http://www.education.gouv.fr fournira une information de premier niveau a destination d

et renverra pour une information plus détaillée vers d’autres sites et notamment

» www.eduscol.education.fr. Dans la nouvelle version, la scolarisation des éléves handicapés sera abordée
dans les rubriques :

- De la maternelle au bac avec des entrées dans école - collége - lycée.

- Les politiques éducatives.

- L'école dans votre région.

Par ailleurs, pour toute question d’ordre général relative aux handicaps, il sera possible de se reporter
utilement au site du ministére délégué aux personnes handicapées : » http://www.handicap.gouv.fr

Parmi les questions posées par les familles, deux sujets reviennent de fagon récurrente :

« L'établissement scolaire de référence

Il convient d’&tre attentif & l'information donnée, a partir de laquelle les parents effectueront leurs
premiéres démarches. Selon le principe posé par les dispositifs réglementaires maintenant en vigueur,
l'inscription est de droit dans I'établissement scolaire le plus proche du domicile de I'enfant, qui devient
ainsi “I’établissement scolaire de référence” de I'éléve, en association si nécessaire avec un
établissement sanitaire ou médico-social {(accueil concomitant ou en alternance dans les deux types
d’établissements).

Cependant, un éléve ne peut étre inscrit administrativement que dans un seul établissement scolaire a la
fois. C'est pourquoi, dans les cas ol I'éléve est scolarisé de fait dans un autre établissement scolaire que
son établissement scolaire de référence, et ce quelle qu‘en soit la raison, son inscription administrative est
prise dans cet autre établissement mais le lien avec I'établissement scolaire de référence est maintenu,
explicitement formulé dans le projet personnalisé de scolarisation sous la forme d‘une “inscription
inactive” (cf. circulaire interministérielle précitée, relative a la mise en ceuvre et au suivi des projets
personnalisés de scolarisation). Ainsi, quels que soient le ou les lieux ol se déroule effectivement le
parcours de formation de I’éléve, le lien permanent avec I’établissement de référence constitue une
regle intangible.

Les équipes éducatives des établissements sanitaires et médico-sociaux veilleront & communiquer aux
parents d'éléves d'age primaire qui n‘ont pas encore procédé a cette démarche, I'information relative a
I'inscription de leurs enfants a la mairie de leur domicile qui leur indiquera I'établissement scolaire de
référence. Pour le second degré, l'inscription s’effectue directement auprés du chef d’établissement du
collége ou du lycée.

Dans tous les cas, un retour dans I'établissement scolaire de référence & un moment donné du parcours
scolaire de I'éléve peut &tre décidé par la commission des droits et de I'autonomie (CDA).

+ L'enseignant référent

Les enseignants référents institués par le décret n® 2005-1752 du 30 décembre 2005 relatif au parcours de
formation des éléves présentant un handicap et I'arrété interministériel relatif aux enseignants référents et
a leur secteur d‘application, s’installent a la rentrée 2006 dans la plénitude de leurs fonctions. Ils
constituent les rouages essentiels de la mise en ceuvre des projets personnalisés de scolarisation (PPS)
congus pour les éléves handicapés. Ils doivent notamment &tre en mesure d’apporter pleinement leur
contribution aux travaux des équipes pluridisciplinaires d'évaluation de la MDPH, en lien constant avec les
équipes de suivi de la scolarisation. Ils devront pouvoir s'appuyer sur l'aide des corps d’inspection qui
accorderont, dans les premiéres semaines de I'année scolaire, une attention particuliére a ces personnels
en vue de faciliter leur prise de fonction.

Tous les acteurs de la scolarisation (parents, enseignants, autres professionnels) doivent étre en mesure
d’identifier clairement I'enseignant référent et de disposer des moyens de prendre contact avec lui. Cette
information doit &tre transmise par écrit a tous les parents d’éléves, au plus tard dans la semaine qui
suit la rentrée scolaire. Cette information générale vise a aider les éléves handicapés et leurs familles &
s’inscrire pleinement dans la communauté éducative.

Par ailleurs, il appartient aux corps d’inspection et aux responsables d’établissements scolaires ainsi qu’aux
directeurs des établissements ou services sanitaires ou médico-éducatifs de prendre toute mesure utile
pour faciliter la diffusion de cette information et permettre les contacts rendus nécessaires par la définition
d’un projet personnalisé de scolarisation ou par son suivi.

Les inspecteurs d’académie, procéderont dés I'automne a une premiere estimation de la charge de travail
des enseignants référents de préparer si nécessaire les évolutions d‘allocation de moyens qui pourraient
s‘avérer nécessaires.

La charge financiére découlant des missions nouvelles imparties aux enseignants référents doit faire I'objet
d‘une attention particuliére. Toutefois, elle ne doit en aucun cas constituer un élément de blocage
susceptible de mettre en péril le développement de ces missions. Deux aspects peuvent étre distingués a
cet égard :

- Les frais de fonctionnement sont imputés sur les dépenses des maisons départementales des personnes
handicapées (MDPH). Celles-ci ont en effet recu pour cela les crédits de fonctionnement des anciennes
commissions départementales de I'éducation spéciale (CDES), selon les dispositions de la circulaire
interministérielle du 24 juin 2005 relative au concours apporté par I' Ftat au fonctionnement des MDPH.

- Les frais de déplacement doivent étre étudiés avec soin. Il convient en effet de distinguer, parmi les
déplacements qu’ont a effectuer les enseignants référents, ceux qui constituent des prestations de
missions pour les maisons départementales des personnes handicapées (MDPH), et qui ont donc vocation
étre pris en charge par celles-ci, de ceux qui incombent a I'autorité académique. C'est pourquoi il est
nécessaire d’établir a ce sujet, dans chaque département, une étude prévisionnelle qui donnera lieu & une
convention temporaire cadrant, sans la figer, cette répartition de charges. Cette convention sera réétudiée
aprés une durée convenue de l'ordre d’une année scolaire.

3.2 Information en direction dos personnels de "éducation nationale

Les réunions de prérentrée, organisées dans le premier et le second degré, doivent &tre mises & profit par
les inspecteurs de I'éducation nationale et les chefs d’établissements pour informer tous les enseignants
des droits nouveaux que la loi ouvre aux éléves handicapés et des devoirs qu’elle confére a l'institution
scolaire.
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Dans le cadre des journées de prérentrée, une information relative aux modules de formation sur le
handicap, accessibles & I'ensemble des enseignants, leur sera communiquée. De méme, une plaquette
dinformation s’adressant aux enseignants du premier et du second degré, offrant un support concret aux
différentes animations prévues pour les équipes des établissements scolaires, sera disponible, ainsi que la
brochure intitulée “Handicap au quotidien” (éditions du CRDP de Bourgogne) dont les responsables
académiques ont été destinataires.

En dehors du site Handiscol, les sites internet académiques et départementaux qui présenteront un
espace de questions-réponses spécifiquement destiné aux enseignants qui pourront s’y reporter
aussi bien pour les aspects administratifs que pour les questions pédagogiques liées aux projets
personnalisés de scolarisation des éléves handicapés. Sur ces sujets, une cellule de réponse, organisée par
les inspecteurs, chargés de l'adaptation scolaire et de la scolarisation des éléves handicapés, veillera a ce
que les enselgnants trouvent réguliérement en ligne ces réponses ainsi que des outils pédagogiques et des
références bibliographiques. En outre, les équipes de circonscriptions inscriront dans leurs priorités |aide
pédagogique aux enseignants non spécialisés en se tenant & leur disposition.

3.3 Autres dispositifs d'information

Les réunions organisées par les services a {'échelon départemental (directions départementales des affaires
sanitaires et sociales et inspections académiques) avec les associations de parents d’enfants et
d’adolescents handi capés et les gestionnaires d'établissements médico-éducatifs doivent &tre maintenues.
Les conseils départementaux consultatifs des personnes handicapées pourront &tre sollicités afin d’assurer
le relais de I'information. Iis pourront également étre associés a la réflexion sur les modes de présentation
de Iinformation, de maniére & améliorer leur caractére pratique.

4 - Les partenariats & instaurer ou & renforcer autour de Ia réugsite de la scolarisation des
Gldves handicapés

4.4 Relations entre os inspections académiques, les directions départemeaeniales das affaires
sanitaires et sociales et les meisons départemantales des personnes handicapdes

Afin d’améliorer [a qualité des réponses apportées aux éleves et a leurs familles, il convient d’approfondir
les premiéres évaluations conjointes de I'adéquation entre offre et demande au niveau départemental. A
cet effet, il est demandé aux différents services déconcentrés de se concerter :

- lors de I'examen de I'évolution des implantations de classes d'intégration scolaire (CLIS) ou d’unités
pédagogiques d’intégration (UPI) ;

- pour évaluer les besoins en service d’éducation spéciale et de soins a domicile (SESSAD) et autres
structures d'accompagnement, en particulier les centres médico-psychologiques (CMP) et centres médico
psycho-pédagogiques (CMPP).

Cette concertation pourra notamment s’opérer a l'occasion de la préparation des comités régionaux de
l'organisation sociale et médico-sociale (CROSMS) et de I'actualisation des schémas d’organisation sociaux
ou médico- sociaux et des programmes interdépartementaux d’accompagnement des personnes
handicapés et de [a perte d’autonomie (PRIAC).

Dune maniére générale, les réflexions communes sur 'amélioration de la scolarisation des éléves
handicapés devront étre développées. En effet, les groupes de travail mis en place entre les services
déconcentrés des deux ministéres, autour de thématiques telles que le positionnement et la
complémentarité des structures, l'adaptation de la pédagogie aux différentes formes de handicap,
Vinsertion professionnelle et sociale des éléves, permettent une amélioration de larticulation entre les
acteurs et une adaptation pertinente des dispositifs en fonction des situations des éléves.

Les maisons départementales des personnes handicapées (MDPH), qui réunissent au sein de leur
commission exécutive, des représentants des collectivités locales et des services de | ‘Etat, permettent de
renforcer la coopération entre les acteurs locaux. Elles disposent également des éléments statistiques
néces saires pour construire une évaluation fine et partagée des besoins de la population scolaire
handicapée. |

Conformément aux engagements pris par I'Etat (circulaire interministérielle du 24 juin 2005 précitée),
les moyens des anciennes CCPE et CCSD consacrés au suivi des éléves handicapés restent affectés a cette
tache, a travers les apports aux MDPH et l'activité des équipes de suivi de la scolarisation.

4.2 Articulation entre wiliou scolaire ordinaire of secteur sanitaire ou médico-gocial
Conformément aux avancées introduites par la loi du 11 février 2005, un certain nombre d’‘éléves jusqu’ici
scolarisés dans des établissements de santé ou médico-sociaux sont de plus en plus largement accueillis
dans les établissements de I"éducation nationale, au sein de classes ordinaires ou en CLIS et en UPI.
Parallelement & ce mouvement, les places libérées dans les établissements médico-sociaux permettent
d‘accueillir des enfants inscrits jusqu’ici sur liste d’attente. Par conséquent, il appartient aux inspecteurs
d'académie, directeurs des services départementaux de I'éducation nationale (IA-DSDEN), en concertation
étroite avec les directions départementales des affaires sanitaires et sociales (DDASS), de veiller & assurer
la couverture des emplois d’enseignants de la fagon la plus adaptée aux besoins. Le nombre de personnels
enseignants, exprimé en “équivalents temps plein”, mis a la disposition des établissements de santé ou
médico-sociaux fera ainsi I'objet d’une particuliére attention par les directeurs départementaux des affaires
sanitaires et sociales et les inspecteurs d’académie.

Par ailleurs, et parallélement a la publication de I'arrété relatif aux unités d’enseignement, il conviendra de
procéder au recensement et a 'analyse de I'ensemble des conventions passées entre I'éducation nationale
et les établissements sanitaires et médico-sociaux privés. Chaque département pourra a cet égard se doter
des outils lui semblant les plus appropriés mais on s'attachera a prendre en compte a minima l'ensemble
des critéres constitutifs de ces conventions tels qu’ils sont présentés a l'article 15 du * décret n® 2005-
1752 du 30 décembre 2005 relatif au parcours de formation des éléves présentant un handicap.

Enfin, la réussite de la scolarisation implique le repérage des besoins de I'éléve handicapé dés la petite
enfance. Ainsi, les DDASS et les inspections académiques favoriseront les échanges entre les équipes des
établissements scolaires, les personnnels de santé et sociaux de I'éducation nationale et les services
d’accompagnement du secteur sanitaire ou médico- social, qui ont une expérience développée dans ce
domaine, notamment les centres d’action médico-sociale précoce (CAMPS), mais aussi les centres de
protection maternelle et infantile (PMI), dont l'expérience et 'expertise sont précieuses, tant sur le plan du
dépistage que de la communication avec les familles.

4.3 Seolarisation en alternance

I convient de favoriser les scolarisations a temps partiel en milieu ordinaire des éléves pris en charge dans
les établissements du secteur médico-social. Cette dynamique implique d’introduire une certaine souplesse
dans la prise en charge financiére des éléves. Dans cette perspective, V'article R. 314-119 du code de
I'action sociale et des familles a été complété par le décret n°® 2006-584 du 23 mai 2006 relatif & la
tarification, au financement et a I'administration provisoire de certains établissements et services sociaux
et médico-sociaux, qui prévoit la modulation du tarif journalier. Une circulaire relative au calcul du prix de
journée pour les enfants scolarisés partiellement en milieu ordinaire sera prochainement publiée.

& - Grganisation du disposgizif
5.3 Création et extensions des digpositife adaptés
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CLIS et UPI1

Le maillage académique des CLIS, régulierement évalué, révéle une adéquation aux besoins globalement
satisfaisante. En revanche, la réalité des besoins en UPI a conduit le ministére de I'éducation nationale 3
décider un plan pluri annuel d’ouverture des UPI qui a fait I'objet d'instructions spécifiques a chaque
académie. Ce sont ainsi 200 UPI qui doivent étre créées avec pour objectif de doubler leur nombre a
horizon 2010. 1l conviendra d'étre particulierement attentif aux conditions de leur mise en ceuvre,
notamment au lycée.

Il importe que la carte des UPI soit organisée de fagon & ne laisser aucun territoire hors d’accés des éléves,
en tenant compte des contraintes de transport.

Secteur médico-social

En application du programme destiné a favoriser la prévention, ta prise en charge précoce et la
scolarisation des enfants handicapés, il est prévu de créer en 2006, 22 centres d’action médico-sociale
précoce (CAMSP), 22 centres médico-psychopédagogiques (CMPP) et 1 250 places en services d‘éducation
spéciale et de soins & domicile (SESSAD). Ces créations contribueront a améliorer de fagon significative la
réussite des parcours scolaires.

5.2 Moyens en personnels

Mise en place des enseignants référents

Les inspecteurs d’académie, directeurs des services départementaux de I'éducation nationale, ont été
chargés (note DESCO n° 2006-86 du 5 mai 2006) de fournir aux enseignants référents toutes les
informations nécessaires. Les enseignants spécialisés appelés & exercer ces fonctions ont été réunis dés
avant la fin de I'année scolaire 2005-2006. Ces réunions ont eu pour objet de mobiliser ces personnels en
mettant en évidence les continuités, mais aussi les changements, avec I'exercice professionnel qui était le
leur auparavant.

Les enseignants référents seront a nouveau réunis au moins trois fois lors de l'‘année scolaire 2006-2007
afin de parfaire leur connaissance des évolutions procédurales en cours et d’harmoniser le fonctionnement
des équipes de suivi de la scolarisation du département. Les inspecteurs d’académie, directeurs des
services départementaux de I'éducation nationale, et les directeurs départementaux des affaires sanitaires
et sociales, en lien avec les directeurs des maisons départementales des personnes handicapées,
organiseront le plus completement possible cette information. Consolidation des dispositifs
“Auxiliaires et autres personnels de vie scolaire”

A la fin de I'année scolaire 2005-2006, ce sont plus de 6 000 assistants d’'éducation-auxiliaires de vie
scolaire (soit une augmentation de 61 % en 3 ans) qui sont effectivement affectés dans les établissements
scolaires, dont plus de 4 500 exercent les fonctions d’AVS “individuel” {(AVS-i) auprés d‘environ 18 000
éléves.

Les missions des auxiliaires de vie scolaires pour l'aide a I'accueil et & la scolarisation des éléves
handicapés sont définies dans la = circulaire relative aux assistants d'éducation n® 2003-092 du 11 juin
2003, Ces personnels peuvent étre amenés a effectuer quatre types d‘activités :

- interventions dans la classe définies en concertation avec I'enseignant : aide aux déplacements et a
I'installation matérielle de I'éléve dans la classe, aide a la manipulation du matériel scolaire, aide au cours
de certains enseignements, facilitation et stimulation de la communication entre le jeune handicapé et son
entourage, développement de son autonomie ;

- participation aux sorties de classes occasionnelles ou réguliéres ;

- accomplissement de gestes techniques ne requérant pas une qualification médicale ou para- médicale
particuliére, aide aux gestes d'hygiéne ;

- participation a la mise en ceuvre et au suivi des projets individualisés de scolarisation (participation aux
réunions de synthése notamment).

Pour chaque éléve accompagné, le plus souvent a temps partiel et exceptionnellement & temps plein, les
modalités d’intervention de 'AVS-i sont précisées dans le cadre du projet personnalisé de scolarisation.
Compte tenu des missions trés particulieres qui leur sont confiées, il convient de rappeler que les AVS-i se
consacrent exclusivement a ce type de fonctions, qui peut inclure une participation exceptionnelle a
I'encadrement de groupes d’éleves dans le seul but de faciliter I'intégration de 1'éléve handicapé qu'ils ont
pour mission d’accompagner. On attachera un soin particulier au choix de I’AVS-i, lorsque ce dernier aura
pour mission d’accompagner un éléve de lycée afin qu’il puisse lui apporter une aide efficace, par exemple
pour la prise de notes dans certaines disciplines.

Les personnels recrutés sur des empiois vie scoiaire pour assurer les fonctions d’aide a I'accueii et a la
scolarisation des éléves handicapés (ASEH) continueront d’&tre mobilisés préférentiellement en école
maternelle pour faciliter la tdche des équipes pédagogiques accueillant de jeunes enfants handicapés.

5.3 Actions de formation

Mesures a mettre en ceuvre a la rentrée 2006

Dans chaque circonscription du premier degré, les inspecteurs proposeront a tous les enseignants au moins
une session pédagogique centrée sur le handicap. L'enjeu est ici d'aider chaque maitre & prendre la mesure
des changements qui se présentent, mais aussi de lui apporter les outils qui pourront I'aider & concevoir et
a réaliser les premiéres adaptations pédagogiques requises, quelle que soit la situation des éléves qui lui
sont confiés.

Dans le second degré, un effort de méme nature sera conduit par les inspecteurs d’académie- inspecteurs
pédagogiques régionaux, notamment ceux qui sont en charge des établissements et de la vie scolaire. Une
concertation étroite conduisant a des initiatives communes sera mise en place entre ces inspecteurs et les
responsables des formations au certificat complémentaire pour les enseignements adaptés et la
scolarisation des éleves en situation de handicap (2CA-SH) au sein des services concernés des instituts
universitaires de formation des maitres (IUFM) et autres opérateurs de formation.

De méme, les assistants d‘éducation-auxiliaires de vie scolaire et les personnels engagés sur des contrats
aidés doivent avoir requ une formation initiale leur permettant d’accompagner au mieux l'enfant handicapé.
La formation minimale obligatoire de 60 heures destinée aux AVS doit avoir été partout dispensée avant la
rentrée 2006. Dans les cas, rares, ol cela n'a pas encore été possible, il appartient aux autorités
académiques concernées de prendre toutes dispositions, notamment en ayant recours aux partenariats
utiles (associations disposant d’un savoir-faire reconnu dans le domaine de I'aide aux personnes
handicapées) pour que cette formation soit organisée en priorité absolue.

Pour réussir 'ensemble de ces formations, des collaborations et des synergies seront recherchées entre les
formateurs de I'éducation nationale (conseillers pédagogiques de circonscription, formateurs au certificat
d’aptitude professionnelle pour les aides spécialisées, les enseignements adaptés et la scolarisation des
éleves en situation de handicap -CAPA-SH- dans les IUFM), les conseillers techniques départementaux de
santé et sociaux et les professionnels exergant au sein des établissements sanitaires ou médico-éducatifs.
1l appartient aux équipes départementales conduites par les IEN-ASH de se mettre & la disposition de leurs
collegues des circonscriptions du ler degré, mais aussi de favoriser les contacts et les liens qui produiront
ces collaborations.

A terme, des formations plus complétes

Les formations spécialisées des personnels enseignants, tant dans les établissements scolaires que
sanitaires ou médico-éducatifs, répondent & la nécessité de rendre les dispositifs collectifs (CLIS, UPI et
unités d'enseignement) le plus efficace possible. La recherche d'une meilleure spécialisation des postes
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constitue un gage de la qualité des prises en charge éduca tives et pédagogiques. Il convient en
conséquence d‘accroitre les efforts engagés pour améliorer notablement le taux de couverture des postes
spécialisés par des personnels ayant bénéficié d’une formation au CAPA-SH ou au 2CA-SH.

Par ailleurs, il importe que cette priorité nationale soit intégrée dans la formation continue proposée aux
enseignants non spécialisés du ler comme du 2nd degré. Il est nécessaire par conséguent que les cahiers
des charges de la formation continue, transmis en 2006-2007 aux IUFM en vue de préparer la campagne
de formation continue des enseignants de I'année scolaire 2007-2008, intégrent explicitement une
formation aux adaptations pédagogiques pour toutes les actions de formation continue, quel que soit le
niveau ou la discipline a laquelle cette formation s'adresse. i

Le pilotage conjoint des services et la concertation engagée a tous les niveaux de I'Etat ont favorisé le
déroulement de la rentrée 2005 dans des conditions globalement satisfaisantes.

1 convient toutefois de renforcer le partenariat entre services en associant I'ensemble des acteurs,
établissements scolaires, sanitaires et médico-sociaux & la mise en ceuvre des mesures préparatoires a la
rentrée 2006, de fagon a éviter tout retard dans le traitement des situations particuliéres des éléves,

De la qualité de leur accueil en septembre prochain, dépend en effet leur réussite et leur avenir.

Le ministre de ['éducation nationale, de I'enseignement supérieur et de la recherche
Gilles de ROBIEN
Le ministre délégué 4 la sécurité sociale, aux personnes dgées, aux personnes handicapédes et a la famille
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