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Les nouveaux enjeux de ’apprentissage de la citoyenneté

En vous appuyant sur les 9 documents contenus dans ce dossier, vous répondrez de facon

argumentée et successivement aux trois séries de questions suivantes.

1

L’éducation a la citoyenneté constitue une priorité nationale. A quelles évolutions profondes
de la société cette éducation doit-elle répondre en priorit¢ ? Quels en sont les enjeux
principaux ? Comment concevez-vous une articulation efficace entre la construction des
savoirs et I’apprentissage de la citoyenneté ?

Dans le cadre de ses missions, quelle peut-étre la contribution du CPE a une éducation a la
citoyenneté qui s’adresse a tous les éléves ? Quels domaines de responsabilité sont plus
particuliérement investis et sous quelles formes ?

Au titre de I’engagement des éléves, décrivez une action innovante que le CPE peut
impulser. Avec quels objectifs ? Quel dispositif d’évaluation ? Et sur quels partenaires,
instances et dispositifs peut-il s’appuyer ?
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REFUBLIQUE FRANGAISE LE SERVICE PUBLIY OF LA DIFEUSION DU DRSS

Code de I'éducation
Version consolidée au 2 mars 2009 Partie législative
o Premicére partie : Dispositions générales et communes
= Livre ler : Principes généraux de I'éducation
= Titre Ier : Le droit a ['éducation

Chapitre Ier : Dispositions générales.

Article L111-1 En savoir plus sur cet article...
Modifié par Loi n°2006-396 du 31 mars 2006 - art. 1 JORF 2 avril 2006

L'éducation est la premiére priorité nationale. Le service public de I'éducation est congu et organisé en
fonction des éléves et des étudiants. Il contribue a 1'égalité des chances.

Outre la transmission des connaissances, la Nation fixe comme mission premiére a 'école de faire partager
aux éléves les valeurs de la République. L'école garantit & tous les éléves l'apprentissage et la maitrise de la
langue frangaise. Dans l'exercice de leurs fonctions, les personnels mettent en ceuvre ces valeurs.

Le droit a 1'éducation est garanti a chacun afin de lui permettre de développer sa personnalité, d'élever son
niveau de formation initiale et continue, de s'insérer dans la vie sociale et professionnelle, d'exercer sa

citoyenneté.

Pour garantir ce droit dans le respect de 1'égalité des chances, des aides sont attribuées aux €léves et aux
étudiants selon leurs ressources et leurs mérites. La répartition des moyens du service public de I'éducation
tient compte des différences de situation, notamment en matiére économique et sociale. Elle a pour but de
renforcer l'encadrement des éléves dans les écoles et établissements d'enseignement situés dans des zones
d'environnement social défavorisé et des zones d'habitat dispersé, et de permettre de facon geénérale aux
éléves en difficulté, quelle qu'en soit l'origine, en particulier de santé, de bénéficier d'actions de soutien
individualisé. L'acquisition d'une culture générale et d'une qualification reconnue est assurée a tous les
jeunes, quelle que soit leur origine sociale, culturelle ou géographique.

Article L111-2 En savoir plus sur cet article...
Modifié par Loi n°2005-102 du 11 février 2005 - art. 19 JORF 12 février 2005

Tout enfant a droit & une formation scolaire qui, complétant l'action de sa famille, concourt a4 son €ducation.

La formation scolaire favorise I'épanouissement de I'enfant, lui permet d'acquérir une culture, le prépare a la
vie professionnelle et & l'exercice de ses responsabilités d'homme et de citoyen. Elle constitue la base de
l'éducation permanente. Les familles sont associées a I'accomplissement de ces missions.
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Pour favoriser 1'égalité des chances, des dispositions appropriées rendent possible l'accés de chacun, en
fonction de ses aptitudes et de ses besoins particuliers, aux différents types ou niveaux de la formation
scolaire. L'Etat garantit le respect de la personnalité de I'enfant et de I'action éducative des familles.

Article 1111-3 En savoir plus sur cet article...
Modifié par Loi n°2005-380 du 23 avril 2005 - art. 3 JORF 24 avril 2005

Dans chaque école, collége ou lycée, la communauté éducative rassemble les €léves et tous ceux qui, dans
I'établissement scolaire ou en relation avec lui, participent & I'accomplissement de ses missions. Elle réunit
les personnels des écoles et établissements, les parents d'éleves, les collectivités territoriales ainsi que les
acteurs institutionnels, économiques et sociaux, associés au service public de I'éducation.

Article L111-4 En savoir plus sur cet article...

Les parents d'éléves sont membres de la communauté éducative. Leur participation a la vie scolaire et le
dialogue avec les enseignants et les autres personnels sont assurés dans chaque école et dans chaque
établissement. Les parents d'éléves participent, par leurs représentants aux conseils d'école, aux conseils
d'administration des établissements scolaires et aux conseils de classe.

Article L111-5 En savoir plus sur cet article...

Le service public de l'enseignement supérieur rassemble les usagers et les personnels qui assurent le
fonctionnement des établissements et participent a l'accomplissement des missions de ceux-ci dans une
communauté universitaire. I associe a sa gestion, outre ses usagers et son personnel, des représentants des
intéréts publics et des activités économiques, culturelles et sociales.

e Partie législative
o Premicére partie : Dispositions générales et communes
= Livre ler : Principes généraux de I'éducation
= Titre I : Objectifs et missions du service public de I'enseignement

Chapitre Ier : Dispositions générales.
Article L121-1 En savoir plus sur cet article...
Modifié par Loi 2007-297 2007-03-05 art. 12 1° JORF 7 mars 2007

Les écoles, les colléges, les lycées et les établissements d'enseignement supérieur sont chargés de transmettre
et de faire acquérir connaissances et méthodes de travail. Ils contribuent a favoriser la mixité et 1'égalité entre
les hommes et les femmes, notamment en matiére d'orientation. Ils concourent a I'éducation a la
responsabilité civique et participent a la prévention de la délinquance. Ils assurent une formation a la
connaissance et au respect des droits de la personne ainsi qu'a la compréhension des situations concrétes qui
y portent atteinte. Ils dispensent une formation adaptée dans ses contenus et ses méthodes aux évolutions
économiques, sociales et culturelles du pays et de son environnement européen et international. Cette
formation peut comprendre un enseignement, & tous les niveaux, de langues et cultures régionales. Les
enseignements artistiques ainsi que I'éducation physique et sportive concourent directement a la formation de
tous les éléves. Dans l'enseignement supérieur, des activités physiques et sportives sont proposées aux
étudiants.
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Préparation de la rentrée 2009
circulaire n° 2009-068 du 20-5-2009
MEN - DGESCO
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Lutter contre la violence et les discriminations

Face a la montée des incivilités, parfois au sein méme de l'institution, l'importance de 1'éducation civique
dispensée aux éléves doit étre réaffirmée. A cet égard, les nouveaux programmes de I'école maternelle, de
I'école élémentaire et du collége demeurent d'indispensables références pour les enseignements comme pour
la vie scolaire. IIs sont ancrés au socle commun de connaissances et de compétences qui fixe au nombre des
acquis fondamentaux de la scolarité obligatoire la maitrise de compétences civiques et sociales (connaissance
des symboles de la République, connaissance et pratique du droit et des régles de la vie collective,
comportements respectueux d'autrui).

Le refus des discriminations

L'Ecole est un lieu o s'affirme 1'égale dignité de tous les étres humains : la communauté éducative doit faire
preuve de la plus grande vigilance et de la plus grande fermeté a 1'égard de toutes les formes de racisme,
d'antisémitisme, d’homophobie et de sexisme. Tout propos, tout comportement qui réduit l'autre a une
appartenance religieuse ou ethnique, & une orientation sexuelle, @ une apparence physique, appelle une
réponse qui, selon les cas, reléve des champs pédagogique, disciplinaire, pénal ou de plusieurs d'entre eux.
Les réglements intérieurs doivent impérativement mentionner le refus de toutes les formes de discrimination
et les nommer clairement, ainsi que l'interdiction de tout harcélement discriminatoire portant atteinte a la
dignité de la personne. Il en va de méme pour les propos injurieux ou diffamatoires. Dans les lycées, la
campagne d'affichage sur le théme « Parler de sa différence », organisée a compter de la fin de la présente
année scolaire et poursuivie a la prochaine rentrée, sensibilisera la communauté éducative a la lutte contre
I'nomophobie. Elle sera complétée par le dispositif d'écoute téléphonique « ligne Azur » (0810 20 30 40).
Les enseignements et I'éducation a la sexualité, dans leurs différents développements, offriront par ailleurs
l'occasion de répondre aux questions que peuvent se poser les éléves.

Le refus de la violence )

Si la violence est partout inacceptable, c'est particulierement le cas quand elle s'exerce au sein de I'Ecole ou
contre elle. Vous ne tolérerez aucune atteinte 4 un membre de la communauté éducative quel qu'il soit : les
directeurs d'école et chefs d'établissement, les professeurs et tous les personnels qui encadrent et travaillent a
la réussite des éléves. Il importe que soient utilisées les dispositions du code pénal qui répriment les atteintes,
les injures, les menaces et plus généralement les agressions contre les personnes chargées d'une mission de
service public.

La prévention et la lutte contre les violences s'organisent d'abord au sein de chaque établissement. Le
phénoméne des jeux dangereux continue a faire l'objet d'une vigilance constante. La généralisation des plans
de prévention, élaborés dans le cadre des comités d'éducation a la santé et a la citoyenneté, se poursuit.
L'appui des partenaires de proximité (police, gendarmerie, justice) est nécessaire pour la réalisation de
diagnostics de sécurité partagés et d'opérations de sécurisation aux abords des €coles et des établissements.
La signature des conventions départementales avec ces partenaires est généralisce.

La prévention des violences intrafamiliales

Les personnels doivent étre 4 méme de repérer les signaux qui peuvent laisser penser quun €leéve est en
situation de danger dans sa famille et connaitre la conduite a tenir. Les personnels sociaux et de santé
contribuent a la prise en charge des éléves dans le cadre de la protection de I'enfance. Toute l'attention sera
accordée aux éléves susceptibles d'étre victimes de violences intrafamiliales ou d'inceste. Des séances
d'information a l'intention des éléves sur l'enfance en danger sont & mettre en oeuvre. Le numéro vert « 119,
Enfance en danger » sera largement affiché.

(--)
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Dominique Schnapper, avec la collaboration de Christian Bachelier, « Qu’est-ce que la
citoyenneté ? », Folio actuel inédit, 2000, pp. 247-253

La « nouvelle » citoyenneté européenne

Pour I’instant, il n’existe pas de citoyenneté européenne indépendante de la citoyenneté nationale :
c’est le fait d’étre citoyen francais ou allemand qui confére la citoyenneté européenne. Les droits
politiques qui sont accordés aprés un temps de séjour, dans certains pays, aux étrangers venant d’un
autre pays membre de I’Union européenne ne concernent que la vie politique locale. Méme si la
Communauté accorde les mémes droits économiques et sociaux a travers tout [’espace
communautaire non seulement aux citoyens des nations qu’elle regroupe mais aussi aux étrangers
qui y sont réguliérement installés, la citoyenneté politique ne se déduit pas, pour I'instant, du fait
qu’ils sont titulaires de ces droits civils et sociaux.

Il faut toutefois dépasser ce point de vue juridique et s’interroger sur le sens politique de la
citoyenneté. Si tous les peuples européens se référent au principe de citoyenneté, les pratiques et les
institutions par lesquelles ce principe organise concrétement la vie politique varient, on I’a vu, d’un
pays a I’autre selon I’histoire de la formation de I’Etat et de la nation. Tout ce qui donne une réalité
concrete au principe de citoyenneté a toujours été et reste, pour I’instant, national. Chacun des
peuples de I’Europe est normalement attaché aux institutions politiques qui organisent sa vie
politique et sa vie collective. Chacun des pays qui construisent 1’Europe est singulier. Il ne s’agit
donc ni d’occulter ni d’éradiquer les spécificités nationales, mais d’analyser le défi qu’elles posent a
’organisation et a la légitimation d’un espace public européen.

L’élaboration d’une véritable citoyenneté européenne impliquerait que fat construit 1’espace public
européen, c'est-a-dire un espace public dans lequel les membres des sociétés européennes se
reconnaitraient comme citoyens. Il faudrait que les citoyens de I’Europe considerent que les
gouvernants €lus au niveau européen sont légitimes et qu’ils jugent légitimes leurs décisions. Il
faudrait que des enjeux, des débats et des institutions organisent un domaine politique commun a
tous les citoyens de I’Europe.

{iii)

Nous avons raisonné jusqu’a présent dans le cadre de la citoyenneté « classique », celle qui s’est
élaborée dans le cadre des nations. Mais I’Europe ne devrait-elle pas €laborer une nouvelle
organisation politique, n’est-elle pas en train de le faire ? De nombreux auteurs aujourd’hui tentent
de formuler, & propos de I’Europe, ce que pourrait étre une «nouvelle » conception de la
citoyenneté. Ils arguént que la citoyenneté de I’Europe qui se construit n’est pas et ne peut pas étre
simplement 1’élargissement au niveau de I’Europe de la citoyenneté nationale, que 1I’Europe ne
pourra simplement étre une « nation » plus grande, qu’elle est en train d’inventer une nouvelle
citoyenneté.

(.-)

Des identités multiples se construisent, ainsi que des droits et des devoirs divers qui s’expriment a
travers des institutions de plus en plus nombreuses : une configuration nouvelle s’élabore dans
laquelle les stratégies des instances politiques nationales, régionales et européennes, des groupes
d’intéréts transnationaux se combinent de maniére complexe. La nouvelle citoyenneté qui émerge a
travers ces dispositions, ces institutions et ces actions n’est plus nationale ni cosmopolite mais
multiple.
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Portail EduSCOL

Direction générale de I'Enseignement scolaire - Publié le 05 juin 2009
© Ministére de I'Education nationale

valeurs républicaines > socle commun > valeurs républicaines

EDUCATION A LA CITOYENNETE - VALEURS REPUBLICAINES

Accueil

Outre sa mission premiére de transmission des connaissances, 'Ecole fait partager aux éléves les
valeurs de la République & travers les notions de liberté, d'égalité, de fraternité, de laicité, le refus de
toutes les discriminations, 1'égalité entre les hommes et les femmes. Cette mission est réaffirmée par
la loi d'orientation et de programme pour l'avenir de 1'école du 23 avril 2005 (article 2). Elle
concerne l'ensemble des adultes qui interviennent auprés des éléves dans l'exercice de leurs
fonctions : chef d'établissement, conseiller principal d'éducation et personnels d'éducation,
enseignants, documentaliste, conseiller d'orientation, personnels administratifs, techniques,
ouvriers, sociaux et de santé. L'objectif est d'apprendre aux jeunes a vivre en société et de les
préparer a leur vie de citoyens responsables.

Les valeurs de la République sont d'abord portées par les enseignements. Elles sous-tendent le
travail au quotidien des enseignants dans leur classe. Elles animent par ailleurs la vie scolaire,
prenant parfois appui sur des actions éducatives spécifiques.

e Vie scolaire

o Actions éducatives

o Enseignements

Valeurs républicaines et vie scolaire

L'Ecole est un lieu de vie collective o s'apprennent les valeurs de la République. Il s'agit a la fois
que I'éléve connaisse et respecte les régles communes et qu'il ait l'occasion de construire sa
personnalité au sein de la communauté scolaire.

Eléve et vie scolaire : quelques axes

o Connaissance de ses droits et de ses devoirs
Procédures disciplinaires et réglement intérieur
e Respect de 1'obligation scolaire
Assiduité
e Respect d'autrui, refus des actes racistes, antisémites et xénophobes
Dispositif de prévention et de veille des actes racistes et antisémites
e Respect de la laicité
Port de signes religieux ou de tenues ostensibles
o Participation aux instances de représentation lycéenne
Vie lycéenne
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Valeurs républicaines et actions éducatives

Un certain nombre actions éducatives impliquant souvent des partenaires extérieurs sont par ailleurs
l'occasion d'appuyer cette éducation a la citoyenneté sur des exemples concrets et sur des temps
forts, qu'il s'agisse de journées de commémoration ou de sensibilisation, de concours, de prix.

Actions éducatives et éducation 2 la citoyenneté : quelques axes

« Education aux droits de I'Homme
e Agir contre le racisme

o Laicité et fait religieux

o Actions éducatives citoyennes

Valeurs républicaines et enseignements

Les valeurs de la République sont portées par les enseignements. Sous diverses appellations :
instruction civique et morale a I'école, éducation civique au college, éducation civique, juridique et
sociale (ECIS) dans la voie générale des lycées, éducation civique dans la voie professionnelle,
elles font l'objet d'un enseignement spécifique. Mais elles concernent en méme temps toutes les
disciplines, chaque discipline leur donnant sens dans le champ du savoir qui est le sien. S'agissant
de la scolarité obligatoire, elles sont un élément central du socle commun mis en place par la loi
d'orientation pour l'avenir de 1'Ecole d'avril 2005 qui propose pour chaque éléve un parcours civique
constitué de valeurs, de savoirs, de pratiques et de comportements.

Vérité des savoirs et laicité

A I'Ecole, les enseignants apprennent aux éléves la recherche d'une vérité fondée sur la raison et les
exercent 2 une démarche intellectuelle rigoureuse. Valeur républicaine, la laicité distingue le
domaine des croyances, qui relévent de la libert¢ de chacun, du domaine des connaissances
rationnellement fondées, qui s'imposent a tous.

o La laicité au coeur des enseignements (introduction - IGEN, 2006)

o L'exemple des sciences de la vie et de la terre

o L'éducation aux valeurs communes dans 1'éducation physique et sportive

o]

Histoire, géographie, éducation civique et laicité
Socle commun

Le socle commun de connaissances et de compétences intégre cette mission fondamentale de
transmission des valeurs de la République. Présente dans l'ensemble du texte, la dimension
citoyenne apparait explicitement dans trois compétences : la culture humaniste, les compétences
sociales et civiques, 1'autonomie et l'initiative.

e Culture humaniste (compétence 5)
o Compétences sociales et civiques (compétence 6)
o Autonomie et initiative (compétence 7)

9 Tournez la page S.V.P.
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Le socle commun de connaissances et de compétences

La culture humaniste (Pilier 5)

La culture humaniste permet aux éléves d'acquérir tout a la fois le sens de la continuité et de la
rupture, de l'identité et de l'altérité. En sachant d'olu viennent la France et 'Europe et en sachant
les situer dans le monde d'aujourd'hui, les éléves se projetteront plus lucidement dans I'avenir.

La culture humaniste contribue a la formation du jugement, du godt et de la sensibilité.

Elle enrichit la perception du réel, ouvre I'esprit a la diversité des situations humaines, invite a la
réflexion sur ses propres opinions et sentiments et suscite des émotions esthétiques. Elle se fonde
sur l'analyse et l'interprétation des textes et des ceuvres d'époques ou de genres différents. Elle
repose sur la fréquentation des ceuvres littéraires (récits, romans, poémes, piéces de théétre), qui
contribue a la connaissance des idées et a la découverte de soi.

Elle se nourrit des apports de I'éducation artistique et culturelle.

Connaissances

En donnant des repéres communs pour comprendre, la culture humaniste participe a la
construction du sentiment d'appartenance a la communauté des citoyens, aide a la formation
d'opinions raisonnées, prépare chacun a la construction de sa propre culture et conditionne son
ouverture au monde.

Les éleves doivent :

* avoir des reperes géographiques :

* les grands ensembles physiques (océans, continents, reliefs, fleuves, grands domaines
climatiques et biogéographiques) et humains (répartition mondiale de la population,
principales puissances du monde contemporain et leurs métropoles, les Etats de ['Union
européenne et leurs capitales) ;

* les grands types d'aménagements ;

« les grandes caractéristiques géographiques de ['Union européenne ;

* e territoire francais : organisation et localisations, ensembles régionaux, outre-mer ;

= avoir des repéres historiques :

« les différentes périodes de ['histoire de [l'humanité (les événements fondateurs
caractéristiques permettant de les situer les unes par rapport aux autres en mettant en
relation faits politiques, économiques, sociaux, culturels, religieux, scientifigues et
techniques, littéraires et artistiques), ainsi que les ruptures ;

* les grands traits de I'histoire de la construction européenne ;

» les périodes et les dates principales, les grandes figures, les événements fondateurs de
I'nistoire de France, en les reliant a I'histoire du continent européen et du monde ;

* &tre préparés a partager une culture européenne :

* par une connaissance des textes majeurs de |'Antiquité (I'lliade et 'Odyssée, récits de la
fondation de Rome, la Bible) ;

= par une connaissance d'ceuvres littéraires, picturales, théatrales, musicales, architecturales
ou cinématographiques majeures du patrimoine francais, européen et mondial (ancien,
moderne ou contemporain) ;

« comprendre l'unité et la complexité du monde par une premiére approche :

* des droits de I'Homme ;

« de la diversité des civilisations, des sociétés, des religions (histoire et aire de diffusion
contemporaine) ;

« du fait religieux en France, en Europe et dans le monde en prenant notamment appui sur
des textes fondateurs (en particulier, des extraits de la Bible et du Coran) dans un esprit de
laicité respectueux des consciences et des convictions ;

« des grands principes de la production et de I'échange ;

* de la mondialisation ;

* des inégalités et des interdépendances dans le monde ;

« des notions de ressources, de contraintes, de risques ;

* du développement durable ;

10
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* des éléments de culture politique : les grandes formes d'organisation politique, économique
et sociale (notamment des grands Etats de I'Union européenne), la place et le role de I'Etat
+ des conflits dans le monde et des notions de défense.

Capacités

Les éléves doivent étre capables :

« de lire et utiliser différents langages, en particulier les images (différents types de textes, tableaux
et graphiques, schémas, représentations cartographiques, repreésentations d'ceuvres d'art,
photographies, images de synthése) ;

« de situer dans le temps les événements, les ceuvres littéraires ou artistiques, les découvertes
scientifiques ou techniques étudiés et de les mettre en relation avec des faits historiques ou
culturels utiles a leur compréhension ;

« de situer dans l'espace un lieu ou un ensemble géographique, en utilisant des cartes a
différentes échelles ;

« de faire la distinction entre produits de consommation culturelle et ceuvres d'art ;

« d'avoir une approche sensible de la réalité ;

« de mobiliser leurs connaissances pour donner du sens a I'actualité ;

» de développer par une pratique raisonnée, comme acteurs et comme spectateurs, les valeurs
humanistes et universelles du sport.

Attitudes

La culture humaniste que dispense I'Ecole donne aux éléves des références communes. Elle
donne aussi a chacun I'envie d'avoir une vie culturelle personnelle :

« par la lecture, par la fréquentation des musées, par les spectacles (cinéma, théatre, concerts et
autres spectacles culturels) ;

« par la pratique d'une activité culturelle, artistique ou physique.

Elle a pour but de cultiver une attitude de curiosité :

« pour les productions artistiques, patrimoniales et contemporaines, francaises et étrangeéres ;
« pour les autres pays du monde (histoire, civilisation, actualité).

Elle développe la conscience que les expériences humaines ont quelque chose d'universel.

11 Tournez la page S.V.P.
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A Vautomne 2004, cing lycéens

de terminale sur six se declarent
SORCATNes par au meins ube
activité peri ou extrascolaire

de type associatif on assimilé,

Ce sunt les activitds sportives

gui sout les plus prisées.

Lunivers extrascolaire attire une
proportion plus grande de lycéens,
du fait de I'abondance etde la
diversité de son offre ; la prise de
responsabilite par les éléves y est
aussi plus répandue. Bien qu'une
information soit dispensee sur les
diverses fonctions de déldgues
proposees aux éléves dans de trés
nombreux lycées, onn'évife pas
une certaine méconnaissance de
lenrs instances représentatives,
En classe terminale, e poids des
soatraintes scolaires freine la
participation des éléves ades
atctivites collectivement
grganisées, quel qu'en soitle type.
Enfin, si I'éducation & la
citoyennete déployee par
Vinstitution scolaire permet

de fournir un cadre de
sounaissances, I'exemple

de 'engagement civigue d'un
proche est plus propice au
développement du comportement
participatif des jeunes.

ministére
Bdpcation

Depuis e lancementdu projetd éducation
la citoyennets démocratique en octobre 1997
par le Conseil de I'Europe & Strasbourg,
ses objectifs ont fait leur chemin parmi
les quarante-sixEtats membres, notamment
en France ol de multiples initiatives
mettant @ I'honneur la citoyenneté ont
trouvé leur place dans le systéme éducatf:
enseignement d'éducation civique a | école
et au collage, contribution des enseigne-
ments disciplinaires, semaines dinitiatives
citoyennes, mise en place de comités
d'éducation & la santé et 3 la citoyenneté,
intégration dans les programmes d'éduca-
tion civique etd'éducation & la citoyennets
d'une réflexion sur les rdles sociaux respec-
tifs des hommes et des femmes, généralisa-
tion de I'éducation civique, juridique et
saciale dans les sections d'enseignement
générales et professionnelles des lycées,
développement de la démocratie lycéenns
par la prise de responsabilité et le soutien
d'un engagement (programme « Envie
d'agir»}, introduction la rentrée 2006 d'une
note trimestrielle de vie scolaire au collage,
¢ une culture humaniste et scientifique
permettant le libre exercice de la citoyen-
neté » figurant dans le socle commun de
connaissances et de compétences pendant
la scolarité obligatoire. La consécration
par le Conseil de I'Europe de |'année 2005
comme année de la citoyennete par
I'éducation & fourni I'occasion d'apporterun
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Pratiques citoyennes
des lycéens dans et hors
de I'établissement

&clairage sur le compartement participatif
des lycéens en fin de parcours scolaire
secondaire, face au foisonnement de dispo-
sitifs et d'initiatives liés 3 la notion de
citovenneté dans le contexte national,

Le comportement participatif estune notion
large qui englobe aussi bien une participa-
tion & des activités menées dans un cadre
collectivement organisé, pratiquées pour
son propre agrément ou sa formation
personnelle, qu'unengagements exprimant
3 fravers |'exercice d'activités de représen-
tation {tenue de mandats électifs), des
prisesderesponsabilité, ou des actions rele-
wantdu bénévolatvaire duvolontariat, géné-
ralement aussi bien dans I'établissement
seolaire qu'a 'extérieur de celui-ci. On a
ainsi considére toute forme de participation
& des activités collectivement organisees
dans des domaines les plus divers {sportif,
culturel, social, etc.). Les activites non
collectivement organisées dans un cadre
associatif ou institutionnel et pratiquées
individuellement ou en petit groupe, de
méme que les actions strictement indivi-
duelles & caractére altruiste ne sont pas
abordées dans cefte étude.

Les résultats de cette enquéte, qui sest
déroulée 3 l'automne 2004, s'appuient
sur les réponses fournies par plus de
2500 lycéens des classes terminales, scola-
nisésdans lesvoies générale, technologique
et professionnelle de quelgue 400 lycées.



lls découlent également de linterrogation
des conseillers principaux d'éducation{CPE]
s'occupant de ces eleves et d enseignants
chargés de dispenser ['éducation civique,
juridique et sociale (ECJS), en classe termi-
nale et en classe de premiere I'annge
précédente.

Le comportement participatif
global des lycéens

Cing lyceens sur six sont concemes
par ai eins wne astivite
peri ou exirascolaire

Si la plupart des hycéens (83,7 %) deéclarent
avoir participé & au moins une activité
en 2003-2004, les comportements adoptés
dans les deux univers, scolaire et extrasco-
laire, en matigre de participation dans
des associations, clubs ou organisations
diverses font ressortir un groupe dominant
frabfeay 1) : quatre lycéens sur dix (43,6 %)

participent & la fois & des activités propres &
leur lycée etextérieures a celui-ci. Un fyegen
sur trois (35,2 %0 ne participe & des activites
qu'a 'extérieur de |'stablissement, tandis
qu'une petite minorite (4,9 %] n'est active
qu'a lintérieur de celui-ci {en partie des
éleves intemes). S'agissant de la nature
du comportement participatif, il est difficile
d'opérer une véritable distinction entre la
participation basique & des activités et la
participation doublée d'un engagement
civique, sur la simple hase du type d activités
entreprises © 'instauration d'un lien svcial
minimal entre les participants, la prise de
responsabilité ainsi qu'un degré élevé din-
vestissement peuvent avoir autant d'impact
sinon plus qu'une activité de représentation
de ses pairs dans une instance adéquate qui
n‘auraitqu’un caractére formel. Il conviendra
done de savoir prudence garder dans ['inter-
prétation ultérieure du taux de participation
annoncé dans les instances représentatives
d'un établissement.

TABLEAU 1 - La participation de I'ensemble des lycéens aux activités des asseciations,
clubs. organisations on mouvements de jeunes a linterieur comme a 'exteriem

de leur etablissement, en 2003-2004

Participation passée & des activités s
s ot Participation déclarée participation
... & lextérieur du lycee 2 des activités externes a lyoea . ddécmﬁs
etiptin 3 &
Lalinterien dulycee ol ll
Avec prise Sans prise
Avecprise. deresponsabilité | dermsponsabilité
de sponsabilitd 307 lyodens 104 lycgens
B1% 40%
323 byesens 311 lycgens 12 lyuans
Participation 126% 121 % 05 %
: ac Sens prise. rasponsahilité - responsabil
internssaulyoee | g responsadiite [ 223 lyosens 560 yceens
BI% 26 %
421 lyedens BOR lycéens 113 lyeéens
0% 315% 44%
'1 204 lycéens 1118 lyceens 125 fycéans
85% 435 % 49%
e price de Sans prise
Atécmbu::iu responsabilite | deresponsabilité
pa i 202 lyodens 701 lycéens
declanse
aresactivités 73% 73% i
internas au lyoée 1322 lycéens 902 lyceens 419 lyceens
515% 352 % 16,3 %
Lver pise Sans prise
e rsponsabilité | de biles
Sommes partielles Bzgraaeq:m 1 :ﬂsigcgans
2022 lyceens 544 lycéens
788 % 21.2%
Somme generals z%%cgns

Lecture : sur les 1 244 edans qui ont declané aveir participd aux activités proposées dans un cadre collectif &

lintariaur de laur étab

on entrouve 323 quiont également pris des responsabiiites, 4 wn titre ou un

autre, dans ces associations ou clubs, Parmi ces 323 lycéans, 311 ont déclard avoir en outre participé & des activités

se ' de I'etabli dans des

dont 207 anyp aussi des res por
un cadre collectif axtérieur au eee.

clubs, organizatons ou da jeunes,

ités ; les 12 autres n*avalent apparamiment & laur actif aucune actvité dans
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Un éléve de terminale sur six (16,3 %) ne
peut se prévaloir d'aucune participation en
2003-2004, ob que ce soit, @ une activité
collectivement organisée et bénéficiant
d'un encadrement dans une association,
club, organisation ou mouvement de jeunes.
Il n'est pas non plus évident que tous
ces Iycéens ne sinvestissent nulle part,
I'exemple le plus flagrant etant I'activit® en
informatique multimédia, d"apparence plus
oumoins solitaire. Enfin, participer 4 des acti-
vitds internes au lyeée implique générale-
ment de le faire aussi a l'extérieur ineuf fois
sur dix) ; la réciprogue est nettement mains
vraie {environ une fois sur dsuyx seulement).
Il est possible de prendre des fonctions de
responsabilité dans la direction d'une asso-
ciation comme président, trésoner ou secre-
taire, dans ['animation d'une activité ou
dans un soutien occasionnel a ['organisation
entourant celle-ci. Cette prise de responsahi-
lit2 est deux fois plus fréquents a lextérieur
du ycée funlveéen surquatrel qua lintérieur.
En outre, prendre des fonctions de responsa-
bilit2 a I'extérieur du lyeée quand on le
fait déja a lintérieur est trés fréquent
{deux fois sur trois); la réciproque se vérifie
trés nettement moains {une fois sur trois).
Cuoi qu'ils alent pu faire en 2003-2004, un
petit tiers de lycéens n'ont & prios aucune
intention de participer, au début de I'année
suivante, & quelque activité que ce soit, que
celle-ci se déroule dans leur établissement
scolaire o & l'extérieur, Plus précisément, en
dépitdes écheéances de fin de scolarits secon-
daire, deux hyeéens sur trois environ (633 %)
ont déclare, 2 'automne 2004, avorr participé
& des activités 'année précédents et avoir
Iintentiond'en poursuivre pendant [ 'année de
terminale. Il n'empéche qu'un lyeéen sur cing
1204 %], tout en ayant rapporté une parti-
cipation antérieurs, n'exprime rien de tel,
probablement pour se consacrer au travail
scolaire et tenir compte d'éventuelles autres
contraintes. Un lyeéensurdixerwiron (10,9 %)
maintient un staty guo de non-participation ;
comme cela a déja été souligne, il s'agit
uniguement des activités collectivement
organisées dans un cadre associatif ou assi-
milé, ce qui n'exclut nullement la pratique
d activités dans d‘autres types de cadre, Enfin,
une petite minorite d'éleves (5,4 %) exprime
le souhait d'entreprendre quelque chose sans
I'avair résllement faitl'année précédente.

it <

Tournez la page S.V.P.



Le comportement
participatif des lyceens
dans I'établissement scolaire

A l'intérieur de leur établissement scolairs,
les lyeéens ont |a possibilité non seulement
de pratiquer, paur leur agrément et leur
bien-&tre, un certain nombre d'activités
dans un cadre associatif ou assimilé (club),
mais aussi d'exercer des mandats électifs
dans les instances requérant ou permettant
la représentation des éléves.

Alinterieur de I'etablissement
seofaire, une petite moitié

de lyceens ast concernée par
tes activités de type associani

Sur la base de ce quiindiquent les lycéens
de terminale & l'automne 2004, on sait que
la fréquentation majeure, dans l'année qui
aprécéds, conceme le fover socio-éducatif
ou la maison des lycéens, entité associative
apparue plus récemment dans les établisse-
ments{en 1991}: plus d'un lycéen sur quatre
dit avoir participé aux activités que 'un ou
I'autre de ces lieux proposait. La nature des
activités qui v sont proposées est laissée
4 la discrétion de ceux qui les organisent ;
les yeeens sontdailleurs largement incités
& contribuer 3 cette organisation. Les moti-
vations de ceux qui participent aux activitas

de cas associations relévent d'un désir de
sociabilité avec les pairs, d'expérience non
lige au travail scolaire etde contactdifférent
avec les adultes de |'établissement.
L'association sportive est |'autre grande
association drainant des adhésions et une
participation volontaire & ses activités : un
fycéen sur six Etait ainsi concerné en
2003-2004, alars qu'il était scolarisé en
classe de premigre ou bien de terminale s'il
s'agissait d'un redoublant,

Les autres associations, notamment 3
caractere culturel, lesquelles pauvent éte
domiciliées dans les lycées depuis 1991, ou
les clubs de méme nature, connaissent des
taux de participation nettement moindres
(aux alentours da 5 %], Bien que six lycéens
sur dix affirment qu'existait un journal
produit & l'inténeur de leur lycés en 2003-
2004, wigs peulervrond % dans I ensemble)
¥ avaient une activitd, moyennant une
contribution essentiellement intermittents ;
danscegenred activite, sila livraisond'arti-
cles estclassique, I'absence de réle préala-
blement défini est presque aussi courante.
Autotal, prasque unlycéen surdeux{48,5 %]
fait état d'une participation passée a des
activités lisas & des associations ou des
clubs de son établissement. Toutes activités
possibles confondues, leur pratique raduit
d'abord une régularité tout au long de
I'annge, mais presque autant un défaut

DOCUMENT 6 (3/6)

d'assiduité, une défection temporaire ou
une défaillance compléte intervenant trés
tit dans 'annge.

En cutre, assumer des fonctions de respon-
sabilité estd la fois un principe fortement
encourage par l'institution dans ce cadre et
le fait d'un lyoéen participant sur quatre
environ, soitun sur huit dans ['ensemble de
I'échantillon. Cetts prise de responsabilité
consiste surtout en un soutien accasionnel,
hors animation d'une activité, ou bien en
I"exercice permanent d'une mission particu-
litre ou d'une coanimation, généralement
aux cbtés d'un enseignant s'il s'agit du
domaine sportif.

Dans I'ensemble, les lycéens projettent,
en début d'année 2004, de maintanir leur
comportement de  participation valant
I'année précédente & lintérieur de leur
établissement scolaire : beaucoup de ceux
qui participaient & des activitds en
2003-2004 comptent en effet les reprendre
au moins en partie, et & contraro, la
non-participation passée influe grandement
sur la nature des intentions affichées.
Compte tenu de ceux qui désirent entamer
des activités, |e taux prévisible de participa-
tion inteme & I'établissement scolaire, hors
instances représentatives, dépasse de trés
peu 'ancien {50,9 % comparé 3 48,5 %), 3
la rentrée 2004. En outre, la prise de respon-
sabilité intentionnelle est nettement plus

-le itdos déléguesalaviely

Cettainstance, chliga-

Glossaire

- La maisen des fyeéens. || s'agit d'un type d'association apparu en

1oire depuis septembre 2000 dans tous les lycées, estcomposde devingt
membires. dont dix lycéens élus (septelus pour deux ans au sufirage direct,
tmis délégués de classe &lus pour un an par la conférence des délégues).
Ceconseil, assacia auxdecisions duconseil d“administration del ‘gtablis-
sement, est chargd de faire des propositions sur la formation des repié-
sentants des éléves et |'utilisation des fonds lvcdens | il est aussi consulté
sur diverses questions qui concernent les conditions de vie des hycéens,

~Lecomithd'éducation & In santé et ala citoyennetd, Cotteinstance
remplace le comité d'environnement social depuis septembre 1998et sa
création est soumise au vota du conseil d'administration de I'établisse-
ment. Ce comité estprésidé par le chefd'établissement etsecompose de
membres de lacommunaute dducative (notamment des éléves, dalégués
ou non, des personnels de direction, d'enseignement, d'éducation, de
surveillance, sanitaires et sociaux, d'orientation, des parents d'éleves),
ainsi que de partenaires extarieurs.

Ses missions consistent, dans una approche éducative globale prenant
en compte les besoins des élaves dans et hors de I'stablissement sco-
laire, enla mise en place de 'éducation 4 la citoyennate, la prévention
des dépandances, des conduites 3 risques et de laviolence, le suivi des
élevesaveclaide de personnels spécialisds, I'aide aux eleves manifes-
tantdessignes de mal-étre, le renforcement des liens avec les familles,
et ['appui aux acteurs de |a lutte contre I'exclusion.

1991, appelé 3 se substituer au foyer socio-educatifet participant pleine-
ment duprojetd'éducationd la citoyennetd : non seulement des activités
detoutes sortes peuvent y tre proposées, mais la participation des
Iycéans 4 'organisation de ces activités, au fonetionnement £t & la gestion
méme de 'association y est aussi favorisée. Le programme d'activités
est soumis pour avis au conseil des délégués des éleves et peut faire
I'abjet d'une information auprés du conseil d'administration. Catte
association est congue comme un outil essentiel du developpement de
I'action culturelle au sein de 'établissement.

- Uécducation civiguse, juridigue el sociale. Cette éducation agté
introdluite dans les programmes de premiére des sections généralesa la
rentrée 2000, de classe tarminale 4 la rentrde 2001, eta 18 gendmlisée
auxclasses da brevet d'ensaignement professionnel (BEP) et de baccalau-
réat cles sections professionnelles & la rentrée 2002, Lexpérimentation
dans les sections technologiques n'a pas étésuivie d'une genéralisation,
Elle estdotée d'unvolume horaire annuel correspondanta une demi-haure
hebdomadaire enclasse dédoublés etqu'il est conseillé de repartir en
géquences mansuellas de dewsheuras. Elleesteonfigeades professeurs
volontaires de [‘&tablissement, en pratique des professeurs d'histoire
et geagraphie le plus souvent. & titre indicatif, en classe de premiére
géngrale, sept notions sont abordées : pouvair, représentation, légitimite,
état de droit, république, démocratie et défense.

rgte dinformeat
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présente chez las lycéens qui pouvaient
déja s’en prévaloir antérieurement que
chez tous les autres.

Linformation dispensee aux eleves
siir les mandats electis n'evite pas
une ceraine méconnaissance
des instances representatives

A linitiative des conseillers principaux
d éducation, une information préalable est
dispensés systématiquemant aux éléves
sur les fonctions et les modalités de | élec-
tion des délégués d'éléves (consell de
classe et conseil des délégués 3 la vie
Iycéenne) dans neuf yeées sur dix. Peu de
temps apres, ceux qui sont devenus repre-
sentants des élévesregoiventune formation
spécifique dans sept lvcées sur dix.

Un éléve de premiere ou redoublant sa
classe de terminale sur cing a fait partie, en
Z003-2004, d’au moins une instance repré-
sentative de son lycée [conseil de classe,
conseil des délégués & la vie lycéenne,
comité d'éducationa la sante eta la citoyen-
neté, conseil d'administration). Le role des
délégués de classe est en général pergu
plutdit positivement par les lycéens de
terminale, surtout les jeunes filles, & l'au-
tomne 2004 ; leur &lection participe déja
pour eux d'une éducation a la citoyennets et
leur réle de médiation est peu conteste,
Si les fonctions précises du conseil des
déléguésalavielycéenne (CVL) etdu comité
d'education & la santé et & la citoyenneté
{CESC) sont souvent méconnues des
lycéens, en dépit des informations qui leur
sont en général founies, pour autant de
nambrelx éléves ne se privent pas de parti-
ciper & des actions relevant du champ de
compétances de chacune de ces instances
{sept sur dix pour le CYL et deux sur trois
pour le CESC]. S'agissant du CVL, ces actions
recouvrent souvent des demandes d amélio-
ration de la qualité des repas servis dans
I'établissement, des propositions de thémes
& aborder durant 'heure de vie de classa ou
bien des questions liges & des aspects rela-
tionnels. Concermant le CESC, c'est surtout
unrdle actif d'intarposition dans des conflits
entre éléves qui est en causa.

Dans plus d'un lycée sur deuy, des anima-
tions relatives & l'exercice de la citoyenneté
sont également mises sur pied. D'une fagan

plus générale, "éducation dans ce domaine
met en lumiére ['action importante du
conseiller principal d éducation a longueur
d'annge et prend la forme d'informations,
de formation, de consultations, d'appels 3
des intervenants extérieurs, voire d'autres
modalités,

Le comportement
participatif des lyceéens
dans la cité

De trés nombreuses activités peuvent tre
entreprises par las lyoéans a 'extérieur de
leur établissement scolaire, dans un cadre
associatif, un club, une organisation ou
un mauvement de jeunes avant une assise
locale, nationale ou internationale : activités
de loisir encadrées, formations extrasco-
laires, bénévalat ou volontariat. I existe
également la possibilité de siéger sans
mandat électif dans des instances appeléss
conseils delajeunesss, a différents niveaux
géngraphigues.
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Les activités exterieures
a I'etablissement scolaire mobilisest
quatre lyceens suy cing

Surl'ensemble du spectredes activités sans
caractére de représentation auxquelles il
est possible de s'adonner hors de son
établissement, presque quatre ycéens de
terminale sur cing (78,8 %!} se disaient
concemes par au moins ['une d'entre elles
enZ002-2004. Ce sontles activités sportives
qui détiennant la palme {un lyeéen de termi-
nale sur deux disait en pratiquer |'année
précedente, en 2003-2004), suivies avec un
grand décalage par les activités artistiques
{unlycéen sur quatre). Les activités humani-
taires idroits de 'homme, aide aux
personnes endifficulté, secourisme, aide ou
prévention médicale, ete.] et les activités &
caractare social (animation de quartier, etc. )
n'intéressentqu’un vcéen sur sept, tous les
autras domaines sont pratiques chacun par
un Iyeéen sur dix tout au plus {rableay 21

La prise de responsabilité dans des fonc-
tions de direction, d animation permanente

TARLEAU 2 - Uimplication des lycéens dans les grands domaines dactivites connus,
hors suivi de formations qualifiantes, en 2003-2004 {1 710 lyzéens, soit 66,6 % da l'ensemble)

Les grands domaines o' activites connus Prap{g;m
Activitds sportives 431
Activites artistiques %5
iphotographie, musique, danse, théate, dessin, etc.|
Activites humanitaires 146
{droits de 'homme, aide awx personnes en difficults, secourisme,
aide ou prévention médlcale ate.
Activites & caractére social 13,9
lanimation de quartier, atc.)
Activités d animation culturalle 10,8
|cafié de discussion, ciné-club, ete |
Activités d échanges culturels internationaux 10,7
{langues et civilisation d"autres régions du mande, ete.)
Aptivités ielativas & des médias locaux ou non a0
{jounal, radio, site Intermat)
Activites liges & la daferisa des intéréts das lycéens 83
Activités relevant de disciplines scientifiques ou technelogiques 6,5
{club dastronomis, club géologigue, club informatique, ete.j
Activités pratiquées dans des mouvements de jeunesse 6,2
[scoutisme, stc.}
Activites environnementales ; ! 549
{connaissance, protection ou surveillance de pepulations animales ou végeétales,
protzetion ou valorisation du milieu naturel en génsral, interventions militantes, ete.)
Activités & caractira religiewn 53
Agtivités centrées sur be développemant intériaur 48
{yoga, méditation, ete.)
Activités lies & la mémoire 41
Ipatrimoine architectural, archénlogie, p:éhlst nire, histoire localeet traditions
populaires, nméomphle géngalogie, stc.d
Betivités 4 caractére politique 38
Activités autres que colfes qui précddent 87
Aucune mention dy domaine d'acyvités 13

Lecture : sur fes 2 022 byc ans ayant déclaré une participation & des activités extérisures & établissement dans des
iations, clubs, organi daj 2003- 2004 cf. tablesy 15,1 110 antfalt dansle sectenr

associatif ou assimilé {hors formations quahnm-ml La plupart ont indique | ou les domaines dont relevaient cas
am\ntés mlsqnls pnuvuim dtra mnmpiaa Pmsquo un fycden sur daux(-ls,l !ol @ ainsl entropna ung ou plus!aurs
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ou de soutien occasionnel a &t le fait d'un
Iycéen sur trois investis dans des activités
de type asscciatif mendes a l'extérieur de
I'Etablissement, soitunsur quatre dans 'en-
semble. Comme a 'intérieur du lycés, on a
surtoutaffaire a des formes de soutienocca-
sionnel ou & das fonctions permanentes
d'animation (généralement de I'animation
conjointel.

Le suivi de formations extrascolaires
qualifiantes touche plus d'un lycéen sur
quatre a l'automne 2004, surtout dans le
damaine du secourisme ou beaucoup de
lycéens ont obtenu |'attestation de forma-
tion aux premiers secours [AFPS, et moins
fréquemmentdans celui del'animationoil la
plupart des lycéens concernés sont en cours
de formation (brevet d'aptitude aux fonc-
tions d'animateur).

Le bénévolat concermne environ un lycéen sur
quatre, pour des activités genéralement
occasionnelles. Une part importante d'éleves,
panmi ceux qui n‘ont aucune pratique béng-
yole, est néanmains réceptive a cette forme
d'activités. Le wolontariat, engagement
contractuel possible & partir de 'dge de
seize ans, implique un lyeéen sur treize
erwiron, essentiellement de fagon occasion-
nelle pour desindividus sous statutscolaire,
Beaucoup de lycsens manifestent de
sérieux doutes, en début o année, quant &
la possibilité de s'investir dans des activités
extérieures en terminale, soit qu'ils antici-
pent un manque de temps, soitqu'ils jugent
toute décision prématurée au moment ol ils
ont répondu. La plupart des autres (42,9 %)
pensent étre en mesure de reprendre les
mémes activités que I'année précédente,
Un sur quatre parmi eux estime pouvoir
prendre des responsabilités dans le futur
proche, autant sont incapables de se déter-
miner, les autres étantslrs dene pas le faire.
Plus encore que le fait d'avoir déja eu
des activités I'année précédents, c'est la
prise de responsabilité antérieure qui fait
qu'on veut maintenir une participation a
des activités pendant I'année de terminals,
evantuellement en conservant des respon-
sabilités pour I'avenir.

Enfin, dans la perspective de défendre leurs
idées, beaucoup de lycéens (plus des trois
quartsjexprimentun sentiment de proximité
vis-a-vis de certaines organisations, rels-
vant principalement de |'aide humanitaire

o de la défense desdroits de | homme, mais
aussi de I'emvironnement. |l est intéressant
de remarquer que les taux d'adhésion a
de telles organisations (syndicats et partis
politiques compris, donc non propres aux
jeunes gens} s'établissent aux alentours
de 2 % 4 3 %. A I'automne 2004, trés pey
d'éléves determinale sizgentdans unconseil
local de la jeunesse (2,3 %), méme si trois
sur dix prétendent enconnaitre | existence.

Les motivations avancées
[ par les lycéens

| dans I'explication

' de leur comportement

Divers éléments d'esplication de leur
comportement, de participation ou d’en-
gagement civique, ont été avances par
les lycéens ; ces facteurs empruntent au
domaine scolaire, relationnel, familial
ou correspondent & des golts personnels.

Les lyceens motivent | éventuelle
faiblesse de leur comportement

en matigre de participation

a des activites de representation
ot noh, par le poids des contramtes
de type scolaire

Vis-a-vis d'une participation éventusile aux
instances rsprésentatives de four établisse-
ment scolaire, les fycéens de terminale
expliquentleur positiondela fagon suivante,
—Quandils ne participent pas du touta 'une
quelconque de ces instances, ils alleguent
en tout premier liew la lourdeur des
contraintes scolaires (emplois du temps,
travail & faire hors classe], en second lieu
I'existence d'activités extrascolaires qui
leur suffisent et le mangue d'envie. Tandis
que les jeunes filles accordent davantage
d'importance & la chose scolaire dans son
ensemble, les jeunes gens oppasent plus
volontiers ung limite conférée par leurs
activités extérieures a |'établissement ainsi
que I'absence d'envie de tenir une fonction
représentative.

— Larsque, au contraire, ils occupent das
fanctions de représentation des éléves,
les lycéens se disent mus surtout par la
valonté de se rendre utile aux autres et
le golt des responsabilités ; le désir de
connaitre autrement des adultes de leur
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gtablissement paut aussi intervenir dans
leur choix.

Vis-a-vis d'une participation gventuslie a
des activités dz typs associatif ou assimile,
les raisons et motivations avancées par les
lyceens de terminale sont les suivantes.

- leur participation est puissamment
freinée par le caractére tout a la fois peu
compatible et prenant des activités pure-
ment scolaires femplais du temps et travail
a faire hors classe) mais aussi de celles
qui sont menées en solitaire (telle
l'informaticue).

Les lycéens qui ne participent & aucune
activité de ce type, tant dans leur établisse-
ment scolairs qu'en dehors, se singulansent
surtout par une absence d'envie de le faire
ot I'assimilation de leur lycée a un univers
d'activités exclusivementscolaires. Au-dela
de la similitude des explications fournies
par l'ensemble des lycéens, la spécificité
des jeunes filles consiste & fonder davar-
tage leur position sur des bases scolaires,
alors que celle des jeunes gens consiste &
exprimer une préférence pour des activités,
solitaires ou de groups, hors de tout cadre
institutionnel.

— A contrario, leur participation & une
activité particulizre s'explique dans de
nombreux cas par un golit prononcé pour
celle-ci, le besoin de rencontres hors du
milieu familial mais aussi par la nécessité
plus ou moins grande de pratiquer cette
activité dans un contexte associatif.

Les jeunes filles se singularisent par un
besoin plus grand de rencontres hors du
milieu familial, les jeunes gens suivent plus
volontiers que leurs camarades féminines
descopains dansla pratique d'une activité.

Sil'education & Ia citoyennete
deployée au lycée permst

de fonder la notion de citoyennete,
une influence familiale ou amicale
est meilleure garante

i 'une participation active

Que leur participation & des activités menées
dans un contexte associatif ou une instance
représentative raduise ou non un véritable
angagement civique, les hycéens de termi-
nale ne sont qu'une minorité importante
pour penser que des liens directs puissent
exister entre leur comportementcivique et ce
qu'ils peuvent acquérnir @ travers |"éducation
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civique, juridique et sociale (ECJS) dispensée
dans le cadre scolaire (dans les voies géng-
rale et professionnelle uniquement). Les
enseignants qui s'occupent de dispenser
cette éducation sont méme plus nombreus
& riétablir aucun lien direct entre ces deux
choses : 'imtérét suscité auprés de lsurs
éleves par les contenus proposés et les
méthodes emplovées durant les séances
concemnées leur semble mitigé. Les raisons
en sont certainement multiples, elles rési-
dent notamment, de leur propre aveu,
dans une maltrise approximative de la
technique du débat argumenté, technique
pourtant préconisée dans les textes, ainsi
que dans |'absence de formation juridique
adaptée ; par aillewrs, le souhait s'est
fait jour d'intégrer cette éducation & d'au-
tres enseignements.

Hors de l'univers scolaire, une influence
familiale ou amicale peut marquer son
empreinte, parfois plus siirement quune
sensibilisation déplovée en cours - quelle
que soit a nature de la participation ou
de I'engagement civigue d'un lycéen de
terminale, ce comportement est trés lig
au fait d’avoir déja dans son entourage
proche I'exemple de quelqu’un qui lui
semble avoir un engagement civigue,
s'exprimant ou non dans une structure
collective.

Le principe de valorisation

' un engagenent civigue au lycee
est surtouf approlve par les
consetiers principaux ¢ éducation

Maloré les apports scolaires de toutes
natures, ainsi que familiaux ou amicaux,
le besoin d'information sur les droits et
devoirs ligs 4 la majorité légale semble
importer & bon nombre de lveéens, d autant
plus §'ils sont encare mineurs et davantage
chez les jeunes filles.

Par ailleurs, un comportemeant participatif
voire un véritable engagement civique, au
travers d'activitds entreprises dans une
association, un club, une organisation ou un
mouvementde jeunes, au travers également
de la tenue de mandats électifs ou du suivi
de formations extrascolaires, peutavoirune
incidence sur le parcours scolaire. Cette
question est en fait plus que controversés
chez les lycéens de terminale : aussi bien
s'agissant de |'activité interme qu'externe
au lycee, l'opinion selon laguelle elle
constituerait une valeur ajoutée reste
peu répandue et s'équilibre avec 'opinion
contraire, & un niveau un peu plus élevé
des quil s'agit de mandats électifs.
Les CPE dotent d'ailleurs ce comportement
participatif d'un crédit plus grand que ne
le font les lycéens eux-mémes.
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Uinstitution scolaire peut chercher 3 vale-
riser |'engagement civique qui se mani-
festechezun éléve au hyces, enfind année,
sous la farme d'une mention sur ke bulletin
scolaire ou d'une attestation. Une telle
possibilité rencontre les faveurs d'une
mojtié de lyceens, parmi lesquels ceux
qui ont déja &té delégues des éléves
sont surreprésentés, Les formes les plus
porteuses & leurs yeux sont les parti-
cipations & projet dans 'établissement
scolaire et les tutorats d'eleves en diffi-
cultg ; il s'aqit done plutdt de réles nova-
teurs ne s'exercant pas nécessairement
dans |e cadre des instances représenta-
tives du lycée. Du coté des professionnels
de I'établissement, ce sont les CPE qui
se montrent les plus favorables au princips
de valarisation d'un engagement civique
sur le lieu d'études.

Enfin, I'intention de voter lors d'une élection
& caractare local, national ou intemational,
est trés présente chez les lyoéens | il n'en
demeure pas meins que jusqu'a un lycéen
sur frois reste indéeis ou subordenne sa
participation au type d'élection conceme,
surtout dans les sections d'enseignement
professionnelles.

Raeseline Yerdon et
Jean-Claude Guillaume, DEPP B4

e gt

it

Uenquéte aconcend, & 'automne 2004, 2935 lycéans des classestarmi-
nalesdans les wies générale, technologique etprofessionnelle, scolari-
ses dans 421 lyodes et échantillonnés au prorata du poids de chaque voie
dans la population rationale des éleves des classes ferminales prépa-
rantat baccalauréat. Elle ¢'est également appuyde sur uneinterrogation
de conseillers principaux d'education (CPE) et d'enseignants charges
de dispensar I'éducation civique, juridique et sociale (ECJS), & raison
d'un par lycee & chague fois.

Les Iycéas ont &6 préalablement tirés au hasard selon des sondages
aprobabilités inégates, fenction du nambre ' élaves scolarisés en terni-
nale dans chacune des trois voies. Les taux de sondage ont eté fixgs
10,0 %, afin de ne pas trop charger |'échantillon des établissements
retanus.

Toutes les sections de terminale existant dans chague voie ont été
couvertes. Acepropos, il aété tenu compte dela structure appraximative
de{'ensemble des éleves de ce niveau selon les sections présentes dans
un lycée, 4 voie donnée, pour déterminer la combinaison de nombiras
d'8léves des diverses sections a prévoir pour 'établissement considér,

Les taux de sondage dans les trois voies d'enseignement ont eté fixés
entre B %o et 7 %o, en réponse au souci de limiter fe nombre d'gleves
determinale interrogés dans charue lycee.

Dans I'établissement, sur la base de la combinaison qui lui était associée,
les Iycéens ontdden principe éfre sélectionneés selon un procgdé aléatoie
s'appliquant & toutes les classes d'une section donnée, afin d'éviter les
phénoménes de grappe dans la section considérée {en F'occurrence
il élevesd'une méme classe suscaptibles de s"influencer mutuellement
sur certains points du questionnaire).

A Tissuedela phasede tollecte de linformation, ¢'est-2-dire apres rappel
desetablissements vises parl enquate et élimination des quastionnaires
nonexploitables, letaux dardponse des élaves, toutes voiesconfondues,
5'Btablit 4 87,4 % ; Hs se rdpartissent dans 383 lycées, soit 91,0 %
des établissements échantillonngs au deépart. Léchantillondes éléves
repondants s'avare tras reprasentatif de la voie d’enseignement
- génerale, technologique et professionnelle — regroupant chacune
toutes las sections qui enrelévent ; sa structure est egalement plutdt
satisfaisants en termes d'3ge et de genra.
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Site national de la vie lycéenne

Comprendre
vos instances

B

Connaitre
vos droits st devoirs

Découvrir
vos Initistives lycéennes

* Faites connaitre vos
inttiatives

S

Agir

& votre niveau

S'informer
sur ies nouveautss

Consulter
les texdes officisls

Découvrir

Chaque année, dans chaque académie, des lycéens se mobilisent autour d'une action originale, dans
I'numanitaire ou la solidarité, les arts et la culture, 'Europe et l'international, I'orientation, la
citoyenneté et la vie lycéenne.

Concours national de journaux scolaires et lycéens 2009 - Prix Alexandre Varenne - 25 [Lvricr
Initiative

Vous animez un journal lycéen ? Vous avez envie de vous mesurer a d'autres titres ? La Fondation
Alexandre Varenne, le CLEM! et I'association Jets d'encre organisent la 3e édition du concours national de

journaux scolaires et lycéens, sous le haut patronage du ministére de I'Education nationale.

v 2009

La Fondation Seligmann récompense les initiatives lycéennes - 24
Initiative

A la fin de chaque année scolaire, la Fondation Seligmann décerne plusieurs bourses d'une valeur de 1000 €
en Essonne et a Paris. Objectif : permettre a des classes de collégiens, lycéens et apprentis, seules ou avec
leurs enseignants et les parents d'éléves, de réaliser un projet qui traduise leur désir du "vivre ensemble" et

leur refus du racisme et du communautarisme.

"Un autre regard” : pour une réflexion sur le handicap et '"Ecole - 03 décer

Initiative

Les représentants lycéens de Nancy-Metz proposent aux éléves et aux équipes pédagogiques de leur
académie une mallette pédagogique sur le handicap. Objectif : changer le regard sur les personnes

handicapées et rappeler le droit & la scolarisation pour tous !

Journée mondiale de lutte contre le sida : ler décembre 2008 - 2| novembre

Initiative '

Le 1er décembre 2008 marque le 20éme anniversaire de la Journée mondiale de lutte contre le sida. La
recherche médicale a déja fait d'énormes progrés pour ralentir la progression de la maladie, mais celle-ci

demeure un enjeu de santé publique.

1 06 novembre 260

Concours vidéo "3 mots pour I'Europe" - D
Initiative

Pierre Mathieu, parrain du concours et animateur sur M8, participe au jury de professionnels qui remettra les
prix aux lauréats début décembre. Il invitera les grands gagnants a assister au Hit Machine et leur fera

découvrir I'envers du décor de I'émission.

Académie de Besancon : campagne d'affichage contre le tabagisme - | 7 avit 200k

Initiative

Le conseil académique de la vie lycéenne de Besangon lance une campagne d'affichage dans les lycées de
l'académie pour inciter les lycéens a arréter de fumer.

Semaine du développement durable : opération "nettoyage des bords de Vienne" & Limoges - v 21 mars 200% ay

Initiative
Les élus du conseil académique de la vie lycéenne (CAVL) de Limoges, du conseil régional des jeunes du

Limousin et des jeunes de la région se sont retrouvés pour une opération de nettoyage et de tri sélectif sur

avyil 2008

les bords de la Vienne.

Tous lycéens, tous citoyens ! - 19 mars .
Initiative

Un aprés-midi pour les CVL : rencontres, échanges de projets, débats autour de la citoyenneté...
Campagne d'affichage sur I'orientation - 7 pavs 2

Initiative

L'arientation est nune des nriorités du CAVL de Nice : une camnanne d'affichane sur ce théme est lancée
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PROTECTION DU MILIEU SCOLAIRE

Comité d'éducation a la santé et a la citoyenneté (CESC)
NOR : MENE0602019C

RLR : 552-4 ; 505-7

CIRCULAIRE N°2006-197 DU 30-11-2006

MEN

DGESCO B3-1

Texte adressé aux rectrices et recteurs d‘académie ; aux inspectrices et inspecteurs d‘académie, directrices et
directeurs des services départementaux de I'éducation nationale ; aux chefs d'établissement.

wLa loi d'orientation et de programme pour 'avenir de I'école réaffirme le réle fondamental de I'école dans I'acquisition
des savoirs et des compétences indispensables, ainsi que dans la transmission des valeurs de la République.

Elle renforce le pilotage de I'établissement scolaire, notamment en :

- redéfinissant les objectifs et le contenu du projet d‘établissement (code de I'éducation, article L. 401-1) ;

- permettant au conseil d’administration de déléguer certaines de ses compétences a la commission permanente, afin
de pouvoir se recentrer sur ses missions essentielles (code de I'éducation, article L. 421-4) ;

- favorisant la mise en place d’une politique partenariale au niveau des bassins de formation (code de I'éducation,
article L. 421-7).

Cette évolution vise & simplifier, & rendre plus cohérente et plus opérationnelle la politique éducative et les
partenariats noués par I'éducation nationale.

Dans ce cadre, le décret n°® 2005-1145 du 9 septembre 2005 modifiant le décret n°® 85-924 du 30 ao(t 1985 relatif
aux EPLE inscrit le comité d'éducation a la santé et a la citoyenneté (CESC) dans le pilotage de chaque établissement
scolaire du second degré et I'intégre & la politique globale de réussite de tous les éléves : ses missions sont redéfinies,
sa composition clairement précisée, la contribution des partenaires organisée en fonction des problématiques
éducatives a traiter.

1 - Les missions

L'évolution de la société, la volonté de mieux faire partager les valeurs de solidarité, de respect mutuel et de laicité
nécessitent que soit résolument mise en place, poursuivie, ou renforcée une véritable éducation a la citoyenneté de
tous les éléves, mobilisant I'ensemble des acteurs de la communauté scolaire.

Cette exigence se traduit clairement dans les quatre missions définies & I'article 30-4 du décret du 30 ao(it 1985
modifié. Ainsi le CESC :

- contribue & |'éducation a la citoyenneté ;

- prépare le plan de prévention de la violence ;

- propose des actions pour aider les parents en difficultés et lutter contre |'exclusion ;

- définit un programme d‘éducation & la santé et & la sexualité et de prévention des comportements a risques.

Le CESC constitue pour ces missions une instance de réflexion, d'observation et de veille qui congoit, met en ceuvre et
évalue un projet éducatif en matiére de prévention, d’éducation a la citoyenneté et a la santé, intégre au projet
d’établissement. Cette démarche globale et fédératrice permet de donner plus de cohérence et de lisibilité a la
politique de I'établissement.

Ainsi, la dynamique du CESC vient renforcer efficacement le réle éducatif de chaque collége, lycée, EREA.

2 - Les domaines concernés

L’acquisition des compétences sociales et civiques, déclinée a tous les niveaux de la scolarité dans le cadre des
contenus disciplinaires, constitue I'un des piliers du Socle commun de connaissances et de compétences défini dans le
décret n°® 2006-830 du 11 juillet 2006.

Le CESC doit ainsi viser & mieux préparer les éléves a I'apprentissage de la vie en société, a la construction d‘attitudes
et de comportements responsables vis-a-vis de soi, des autres et de I'environnement. Il est une instance qui fédere
des démarches et différents types d‘actions, coordonne leurs apports spécifiques et complémentaires pour une
approche transversale de la citoyenneté. Il assure la préparation de leur mise en ceuvre et la construction des
partenariats nécessaires. Le CESC permet de mettre en cohérence différents dispositifs, visant tous un méme objectif :
préparer les éléves & agir, & vivre ensemble, dans le respect de I'égalité entre les femmes et les hommes (1), & opérer
des choix et & exercer leur citoyenneté.

C’est dans cette continuité éducative que doit étre engagée une démarche permettant aux éleves de développer des
comportements de responsabilité individuelle et sociale. Ainsi seront appréhendés, de maniere globale, les parcours
civiques (2), la formation aux premiers secours (3), I'éducation a la sécurité routiére (4), a I'environnement pour un
développement durable (5), & la défense (6) et I'éducation a la sécurité et aux risques (7).

Afin de contribuer le plus efficacement possible & la construction de la citoyenneté des éleves, ces modalités d'action
devront s'articuler avec les enseignements et les différents prolongements de la vie scolaire : association sportive,
foyer socio-éducatif, maison des lycéens...
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2.1 Prévention de la violence

Conformément aux dispositions prévues dans la circulaire n® 2006-125 du 16 aolt 2006 relative a la prévention et la

lutte contre la violence en milieu scolaire, le CESC prépare, dans chaque établissement scolaire, un plan de prévention

de la violence qui est ensuite adopté par le conseil d‘administration. Il assure I'interface entre |'établissement scolaire

et les dispositifs locaux existants en matiére de sécurité et de coopé ration pour la prévention et la lutte contre la

délinquance, notamment les conseils locaux de sécurité et de prévention de la délinquance (CLSPD).

Le CESC concourt a I'élaboration du dragnostlc de sécurité (8), qui vise a fournir les éléments d'information et de

réflexion dans I'établissement scolaire pour prévenir des situations de violence, assurer le suivi des événements et

organiser, le cas échéant, 'appui et |'aide aux victimes.

A partir de ce constat, le CESC propose la stratégie & mettre en ceuvre, les actions a engager au sein de

I"établissement et les modalltes d'évaluation.

Les actions éducatives visant & prévenir les atteintes a I'intégrité physique et a la dignité de la personne, qu'elles

soient liées & la protection de I'enfance, aux actes & caractére raciste ou antisémite (9), aux comportements sexistes
et homophobes, aux violences sexuelles (10) ou encore aux pratiques de bizutage (11) doivent y trouver toute leur

place.

Le CESC assure l'interface entre I'établissement scolaire et les dispositifs locaux existants en matiére de sécurité et de

coopération pour la prévention et la lutte contre la dehnquance, notamment les conseils locaux de sécurite et de

preventlon de la délinquance (CLSPD), selon les dispositions prévues dans la circulaire n® 2006-125 du 16 aolt 2006

relative & la prévention et la lutte contre la violence en milieu scolaire.

2.2 Aide aux parents en difficultés et lutte contre I'exclusion

Le renforcement du réle des parents dans |'école est affirmé dans le décret n® 2006-935 du 28 juillet 2006. C'est dans

ce cadre, qu‘a partir de problématiques identifiées le CESC doit étre en capacité, sans pour autant traiter de situations

individuelles, de proposer aux parents des actions a méme de les conforter dans leur réle éducatif et leur permettre de

mieux faire face aux difficultés qu'ils peuvent rencontrer avec la scolarité de leurs enfants (12).

Les différents domaines d’action peuvent étre les suivants : accueil des familles notamment lors de la premiére

inscription, sensibilisation & I'assiduité, essentielle & la réussite scolaire et aux enjeux des enseignements, information

sur I'importance d’'une bonne hygiéne de vie, accompagnement des parents pour une meilleure compréhension du

systéme éducatif (réglement intérieur, lecture des bulletins, parcours scolaires, principe de la laicité...),

éventuellement, organisation de cours d'alphabétisation...

Ces actions s’inscrivent nécessairement dans une démarche partenariale, en lien avec les fédé rations de parents

d'éléves et s‘appuient, en tant que de besoin, sur les différents dispositifs existants, notamment dans le cadre de la

politique de la ville ou des réseaux d'écoute, d'appui et d'accompagnement des parents (REAAP).

Lorsque |'établissement se situe dans le champ de I"éducation prioritaire (13), ces actions s‘articulent nécessairement

avec le projet de réseau et sont inscrites dans le “contrat ambition réussite” ou le contrat “d‘objectifs scolaires”. Leur

mise en cohérence est de la responsabilité du chef d’établissement, & la fois président du CESC et membre du comité

exécutif du réseau “ambition réussite” ou du réseau "de réussite scolaire”.

2.3 Education a la santé et a la sexualité, et prévention des conduites a rlsques

Dans chaque établissement scolaire, le CESC définit un programme d‘éducation a la santé (14), a la sexualité (15) et

de prévention des conduites a risques (16), notamment des conduites addictives.

Les activités éducatives définies par le CESC doivent étre adaptées en premier lieu aux attentes et aux besoins des

éléves et plus largement aux enjeux actuels de santé publique et aux enjeux de société. Elles ont pour objectifs

communs, la prévention, la responsabilité, le respect mutuel et la formation des jeunes a la vie sociale, qui rejoignent

les objectifs de I'éducation a la citoyenneté. Elles visent & développer le plus tét possible chez les éléves une réflexion

destinée a favoriser I'adoption de comportements responsables au plan individuel et collectif.

Le CESC veillera tout particuliérement au développement de ces comportements responsables en matiére de

prévention des infections sexuellement transmissibles dont le sida, et réfiéchira, dans les lycées, a la maniére

pertinente d’installer un distributeur de préservatifs dans Iencemte de I'établissement. Une circulaire qui précisera les

caractéristiques de ces distributeurs sera prochainement diffusée.

Une attention partlcullere devra également étre portée au respect de I'application de la loi n® 91-32 du 10 janvier

1991 relative & la lutte contre le tabagisme et I'alcoolisme, dite loi Evin, et aux dispositions inscrites dans le M

2006-1386 du 15 novembre 2006 fixant les conditions d'application de I interdiction de fumer dans les lieux affectés a

un usage collectif 8 compter du ler février 2007.
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Yves Quéré « La citoyenneté dans ’apprentissage de la science » — Colloque Construire sa citoyenneté
— 12 novembre 2003, Paris, Association Eveil, L’Harmattan, pp. 51-56
Quel rapport y a-t-il entre la science et la citoyenneté ? La science peut-elle fabriquer du citoyen ?

La science n’a pas grand-chose & voir avec la citoyenneté, si ce n’est avec une citoyenneté « mondiale ».
Etrangére aux pays et aux continents, la science a probablement un rapport avec le monde. Il est plutot
question de valeurs et celles-ci sont certainement les pierres avec lesquelles on peut construire une
citoyenneté. Pourtant, la science elle-méme n’est pas porteuse de morale. Déja Marc-Aurele disait : « I/ n’est
pas bien ni mal qu'une pierre tombe au sol verticalement. Elle tombe. C’est tout. » Voila pourquoi la science
n’est pas porteuse de morale. En revanche, elle peut parfaitement véhiculer des valeurs. Dans ce cas, elle le
fait par le biais d’un enseignement des sciences que I’ignorance peut dramatiquement perturber. Au sens
large, I’enseignement et 1’enseignement des sciences en particulier figurent une maniere de lutter contre cet
« ennemi commun » et permettent de construire des valeurs et par la — peut-étre — de la citoyenneté.

Examinons cet enseignement des sciences. On peut le pratiquer de deux fagons: verticale, on fait
« descendre » de la connaissance dans le cerveau d’un enfant. Cette méthode a ses mérites. Quant a ’autre,
complémentaire, elle améne ’enfant « dans la science », main dans la main avec le maitre. Cette maniere
horizontale permet d’entrer dans la science en se posant des questions sur la nature. Car c’est finalement
ainsi que la science commence : « Dol sommes-nous ? Ot allons-nous ? Comment, pourquoi ? » Ce sont les
questions des enfants. Par ailleurs, il faut faire des hypothéses, faire travailler son imagination. Ici, le maitre
ne répond pas a la question, mais dit : « Mais vous, qu’est-ce que vous en pensez ? » L’enfant se met alors &
imaginer, a se faire une image de ce qui est derriére le mur, de ce qu’il ne voit pas. Enfin, ayant fait ses
hypothéses, probablement naives, ou folles, ou fausses probablement, I’enfant fait une expérience. De quoi
s’agit-il 2 Qu’est-ce que c’est, une expérience ? Un dialogue avec la nature, avec le monde, avec la réalité
des choses. Si c’est le cerveau qui travaille dans les hypothéses, ¢’est la réalité a laquelle je me confronte, qui
importe dans ’expérience. Ce sont donc les sens, d’une certaine fagon. Cette forme d’apprentissage des
sciences articule donc le cerveau et les mains d’un coté, et les sens de I"autre. Au bout du compte, en ayant
fait I’expérience, on confronte avec ce qui s’appelle la vérité, en ayant « possédé » la réalité. C’est de
I’expérience qu’émerge une vérité. Comme la pierre qui tombe véritablement. Pour finir, il faut aborder le
théme de I’expression. En effet, quand I’enfant a vécu cette petite expérience, soit une sorte de petite
aventure mélant les sens et la réflexion, il faut exprimer, parler, écrire.

Pour ce qui concerne la citoyenneté, il n’y a peut-étre pas de choses plus importantes pour de futurs adultes
que de pouvoir s’exprimer, exprimer quelque chose qu’ils ont en eux. Cela étant dit, qu’est-ce que tout cela
véhicule ? Si la science n’est pas porteuse de morale, elle peut en porter et véhiculer des vertus. Lesquelles ?
Revenons a la notion de vérité. Evidemment, il n’y a pas une vérité. Et si nous le savons maintenant, nous ne
le savions pas au siécle dernier, ot I’on pensait que la science était a la veille de donner la vérité au monde.
Aujourd’hui plus un seul scientifique ne croit a cela. C’est bien la science qui nous dit a tous, y compris a
I’enfant, qu’il y a des vérités. Dans ’univers psychologique de I’enfant, il est primordial de savoir qu’il peut
y avoir des vérités, ou bien encore des morceaux de vérité.

Revenons a présent a la notion d’imagination, il est déterminant qu’un enfant puisse la développer. Voila une
notion qui nous lie & la liberté. A ce titre, il n’y a pas de science sans liberté¢ de penser, sans liberté de
voyager, sans liberté d’écrire, ce sont 12 des évidences. Et ’enfant 1’apprend trés t6t. Ainsi, si on lui dit :
« Essaie de trouver trés librement tes hypothéses », I’enfant fait I’expérience de cette liberté. Cette liberté de
penser, ¢’est évidemment une autre pierre, déterminante, de ce que 1’on pourrait appeler, une citoyenneté du
monde. En outre, I’enfant fait I’apprentissage du doute en cotoyant la vérité. Il doute, il doute de lui-méme,
parce qu’il prend conscience que son hypothése peut-étre fausse. En sachant douter positivement de ce qui
nous entoure, on enrichit notre citoyenneté.
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Ce doute n’est pas la seule des vertus que produit I’enseignement de la science. Comment oublier la
modestie, cette autre pierre d’une construction de la citoyenneté ? Comme la phrase « je ne sais pas »
constitue le point de départ de la science, il n’y a aucun paradoxe dans 1’association science-modestie, méme
si cela peut paraitre inattendu. Mais ce « je ne sais pas » qui fonde la science doit nous amener a découvrir.
Ainsi, la science, par excellence, est une discipline modeste, humble, qui consiste non pas a inventer quoi
que ce soit, mais a découvrir ce qui est caché sous le tissu. Ce « je ne sais pas », je le souligne, est sans doute
I’activité la plus modeste que I’homme puisse imaginer. En apprenant cela trés tot, dans un monde incertain,
mobilisant force imagination et force invention, ’enfant apprend la culture. Mais la culture n’est pas la
connaissance. Car si la culture était le savoir, il n’y aurait pas besoin de deux mots pour cela. Tandis que la
culture est une « action vers.. », le savoir, lui, est un acquis. Pour ’enfant certainement, cette attitude de
modestie, de doute, d’imagination, de recherche de la vérité, compose ce qui peut fonder la « culture ».

Je conclurai en empruntant une phrase a celle qui était, il y a deux mois encore, vice-ministre de I’Education
en Chine, en charge de I’enseignement primaire, responsable de cent trente millions d’enfants. Alors qu’elle
visitait une école fonctionnant sur le principe d’un enseignement « horizontale », et pendant que les enfants
travaillaient sur un petit probléme de chimie, elle a déclaré : « Ces enfants, ils ont appris un peu de science,
c’est trés bien, mais ils I’oublieront sans doute, et puis ils n’en auront sans doute pas besoin. » Elle avait
complétement raison puisque 99% des enfants n’auront pas besoin de technique scientifique au cours de leur
existence. En revanche, elle m’a dit : « Mais j'ai compris ! Ces enfants ont appris a faire travailler leur
imagination, ils ont appris ce qu’est la vérité, une vérité scientifique, ils ont appris ce qu’est la modestie. »
Elle avait parfaitement compris tout cela dans cette demi-heure passé avec les enfants. « Et bien, tout cela »,
me disait-elle, « ¢’est le chemin de la démocratie. C ‘est pour ¢a que je veux cette méthode en Chine, cette
méthode que nous appelons la main a la pdte ». Ainsi la démocratie est-elle un morceau de la citoyenneté ?
Je vous laisse en juger.
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