SECONDE EPREUVE ORALE D’ADMISSION
Temps de préparation : 3 heures pour les dewepatt I'épreuve
Durée de I'épreuve : 1 heure

Premiére partie : préparation d’'une séquence d’enseignement en fngais

Déroulement de I'épreuve de francais :
1 — Exposé du candidat (20 minutes)
2 — Entretien avec le jury (20 minutes)

Domaine: Découvrir I'écrit, se préparer a apprendre adira écrire.
Niveau : Grande Section

Connaissances et compeétences :
- aborder le principe alphabétique :
0 mettre en relation des sons et des lettres : @nmespondre avec exactitude lettre et
son pour quelques voyelles et quelques consonmasdga forme sonore est bien
repérée.

Documentation autorisée bibliotheque du concours
Documentation spécifique :

- Document A : Gérard Chauveau, Hélene Rogovas¥&zallLes chemins de la lectyr®aris,
Magnard, 1994 (pages 69 a 79).

- Document B : Roland GOIGOUX, Sylvie CEBE, JeaniisoPAOUR.PHONO- Développer les
compétences phonologiqué&saris : Hatier. 2004 (pages 11 a 13).

Consigne :

Dans un exposé de 20 mn, vous présenterez une ngéqukenseignement centrée sur| la
correspondance entre lettre et son pour [i].
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Document A
Gérard CHAUVEAU, Héléene ROGOVAS-CHAUVEAULes chemins de la lectureParis,
Magnard. 1994, pp. 69-79.

Comprendre la langue écrite

Pour apprécier comment I'enfant concoit le systéami, nous lui dictons une série de mots
ou de courtes phrases inconnus. Par exermapleapillon, le vélo, la farine, un gateau, le clabu
le lait. Ou bien :chat, chatte, chaton, fourmi, girafe, lapin, le thva mange la sourisPuis, apres
chaque production écrite, nous lui demandons de(tlire) et de montrer ce qu'il a écrit et, si
possible, d'expliquer comment il a fait (voir lesvaux d'E. Ferreiro).

Les productions recueillies - qu'on appelle parféigitures productives ou écritures
inventées - sont d'une tres grande variété. Nauavens classées en quatre grandes catégories (voir
aussi J.-M. Besse, 1990, 1993 ; M. Alves Martirgg93) :

1. les écritures pré-linguistiques ou grapho-percegtiv
2. les écritures segmentées ;

3. les écritures phoniques ;

4. les écritures (presque) alphabétiques.

Niveau 1 : Ecriture pré-linguistighie

L'écrit est pensé comme une marque se rappomaréfarent (I'objet). L'enfant produit une
forme écrite pour chaque item : chacune est urte sler logo (une image écrite) correspondant a
l'objet. L'enfant sait qu'il faut une écriture @ifénte pour représenter un objet différent dar'ite
précédent mais les critéres qu'il utilise sontesmeint grapho-perceptifs et non linguistiques. Pour
lui, I'écriture est un systeme completement inddpahdu langage.

Yl'y a en réalité un niveau 1, mais on le rena®ntés rarement a 6 ans ; c'est celui des tracefe®t« simili-
écritures » : vagues, ondulations, zigzags...
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iComprendtfé la lecture et Vécriture.

Georges'

Ao Yo

un papillon le vélo

O YT

la farine Le chat il a bu le lait.
Brice
! e
chat chatte chaton

— —_——
Sfourmi Le chaton mange la souris.

— Comment tu fais pour écrire « Le chaton mange la souris » ?
— Un pont, deux ponts, trois ponts.

Meélanie

Loalec Lechoten  elaliec

un papillon la farine le gateau

Lo

——
un vélo

———— S
Un papillon vole sur les fleurs.

1. § —> indique le mouvement de I'index quand I'enfant «lit» ce qu’il a écrit.

Claire

AR OR ROERE

——
chat chatte chaton
VOATR E AVREN

Le chaton mange la souris.

Bennour

ORVA

chaton

yBRAT

chatte

chat

5RY O]

Le chaton mange la souris.

PBTRA

———

sagT

fourmi girafe

William

TO0TWC

chat chatte

TCT P PPT T

fourmi girafe

vc R SR

Le chaton mange la souris.

o1A W

chaton

UREF

lapin
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L3

tur.

t Uécri

Comprendre la lecture e

Amar
—_— —_— —_—
un papillon le chat la farine
[ —

Le chat a bu le lait.

Au-dela de leur diversité apparente, ces €critures reposent tou-
tes sur le méme type de pensée : ces enfants ignorent toute mise
en relation entre la forme écrite d’un message et sa forme orale.
Par exemple, ils n’établissent aucun lien entre la longueur ou la
quantité des éléments entendus ou prononcés (nombre de syllabes
ou de mots) et celle de I’énoncé écrit. Ils écrivent & peu prés autant
de lettres a chaque fois, quelle que soit la dictée ; ils ne produisent
que des séquences ininterrompues (sans séparation, sans blanc) ;
quand ils relisent, ils traitent leur production écrite comme un tout
indivisible.

Niveau 2 : Ecriture segmentée

R

PR B

L’enfant produit un écrit qui tient compte de la durée de
I’émission sonore. La différence de longueur est trés nette entre
la graphie d’un mot et celle d’une phrase. L’enfant commence a
noter des mots séparés par un blanc et a reproduire les petits mots :
un, la, le. Quand il relit son écrit, il essaie de le segmenter en mots
ou groupes de mots, parfois en syllabes.

Nabil
T T —
un papillon lu farine
1 —_— 1 e ——
un gdteau Le papillon vole sur les fleu

Stéphanie
1 . . =
le chat chatte chaton

Aotplodlest stilpsd

chaton souris (Le chaton mange la souris.)

— Et mange ?
— Si tu veux je peux le mettre... Je coupe comme ¢a,

bt

mange
Diouma
/ga Maelt 1 AevnSiulrnod
T — T —_— —
le chat un pa pi llon Sfour mi
Siradou
A O | O OE
T T
la fa rine un vé lo

Ces enfants utilisent déja des critéres linguistiques pour écrire.
Leur attention se porte sur la chaine sonore (I’énoncé verbal) et
non plus sur le référent (I’objet), mais ils ne peuvent prendre en
compte que ses aspects quantitatifs : longueur, nombre de mots,
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Comprendre la lecture et Pécriture

nombre de syllabes. Ils établissent un rapport de proportion entre
I'oral et I’écrit : ils font coincider le nombre de segments écrits
avec le nombre de segments oralisés au moment de la relecture.

Quelques-uns se servent d’une analyse syllabique et font cor-
respondre une marque écrite avec une syllabe sonore. Mais il n'y
a pas encore une recherche de liaison entre un son particulier et
une lettre particuliére, n’'importe quelle lettre pouvant représenter
n'importe quel fragment de la chaine parlée.

Niveau 3 : Ecriture phonique

L’écrit correspond & une analyse phonique de 1’énoncé.
L’enfant commence par écouter ce qui est a écrire. Il réussit a
isoler un ou plusieurs phonémes, souvent en se disant & mi-voix
une partie du mot. Il commence & employer des phonogrammes
(les lettres sons). Ce travail d’analyse phonique est encore partiel :
il ne s’effectue, par exemple, que sur l'initiale des mots ou sur
les voyelles.

Landry

farine

— Ca commence par | f|. (I écrit f puis nan.) C’est ¢a.

o) [

gdteau

— Il dit | g| puis écrit g.

ok,

vélo

— Il dit | v | puis écrit v. C'est vélo.

Penda

CFb Crs T4 brmi/
T — Tt
Is| cha ton [f] |m| [if
chat for me

Myriam

galette
Premier temps : A

— C'est pas galette que j'ai écrit, c'est a.

Deuxiéme temps :

Avne,
) 1

ga lette

— Elle souligne A et dit « ga », elle souligne e et dit « lette ».

Avng,

Troisiéme temps :

— Au milieu je sais pas trop. Je crois qu’il manque des lettres mais
elles sont pas dans mon nom.

Valentin

anv
chat

— Faut faire un a. Peut-étre qu'aprés le a il y a me.

0%

chatte

— Ca commence par un a aussi. Parce que chat on entend a
puis chatte aussi.
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Comprendre la lecture et Uécriture

a”
chaton

~ Ca commence aussi par un a. Je sais pas conument ¢a s'écrit.

oy

lapin
— la. 11 écrit la. Lapin on entend | €| (un). Il écrit un+e.
oub i

Sourmi
OU... un ou... mi.

Yannick

A AE A0 | Al

chat chatte chaton la souris

— En dernier ¢'est 1. Avant c’est la.

Rodguen

A G

chat

— Ca commence par un a. Il faut un g. Non, j'ai pas écrit chat.

Ab

chaton

— Y a pas de g. Chaton c'est deux choses. Dans la premiére
chose y a un a. Un b ¢a peut faire ton,

TA

Jourmi

— Ya deux choses... L
T
gi rafe

— C'est facile pour écrire. Ca commence par un |3i| (j). Un
j je connais.

AP

T 1
la pin

Il écrit A. Puis il oralise | p- p...p|. Je veux écrire pe. 1l cher-
che dans l'alphabet et trouve P.

Citons encore ces exemples de transcription de la farine :
Tt

la fa ri ne
L’enfant écrit d’abord lofi. Eh ! j'ai oublié a. Il rajoute a.

AlO

Tt
pa pi llon

ou de papillon :

Tous ces enfants se caractérisent par une attention, plus ou
moins grande ou plus ou moins efficace, accordée au codage des
unités sonores. 1ls utilisent les lettres avec leur valeur sonore con-
ventionnelle. Et ils sont conscients de leurs limites ou de leurs insuf-
fisances : C'est pas ¢a. Je sais pas écrire ou. Mais ce travail sur
les correspondances graphie/phonie et sur les phonogrammes n’est
pas encore systématique. La notation ne s’applique qu’a certains
éléments des mots et ne se soucie pas toujours de leur mise en ordre.

Niveau 4 : Ecriture a tendance alphabétique

PR AR N

AT

L’écrit est pensé comme transcription d’une succession ordon-
née des sons de I’énoncé oral. L’enfant reproduit des groupes de
phonémes en se servant de plus en plus d’un large éventail de pho-
nogrammes. Il utilise une écriture phonétique qui se rapproche pro-
gressivement de I’écriture alphabétique correcte (ou normale).
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Comprendre la lecture et Pécriture

Julia

L

chat

— Jai dit il y a un je, aprés il y a un a, aprés il y a un je,

aprés il y a un a.

chatte

— C’est pareil que le chat. Je me suis dit chatte c'est un je,

un a, un je, un t, un a... Comme ¢a ¢a fait chatte.

jye

chaton

i

1

Pourquoi deux t ?

l

T

lapin

J'ai écrit lapa.

Slimane

la W
nv CP bion ,
NI ta [f] Jal Ir] [in]

un  pa pi llon la Jarine

W e

un |v] [e] [1] o]
un vélo

C'est pareil que pour le chat, c’est le pareil pour la chatte.

Parce que chat-ton (elle insiste sur l'oralisation de |t|).

Romain

cha

chat

cHat

chatte

CHATAN

chaton

Form

fourmi

o

e

girafe

Ladq A

lapin

Il barre son premier essai.

Laqun

lapin

Le HATAN 2a LA SORT
/hA(af

Le chat mange la souris.

En relisant la phrase, il corrige son erreur a mange.
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Document B

Roland GOIGOUX, Sylvie CEBE, Jean-Louis PAOURHONO —Développer les compétences
phonologiquesParis : Hatier. 2004, pp. 11-13.

Il ne suffit pas de chanter, de réciter des conagtiou de jouer avec les mots pour comprendre le
fonctionnement de la langue.

Des leur entrée a I'école maternelle et jusququiks la quittent, tous les jeunes enfants profite
d'activités qui visent a développer leurs compéisriangagieres : jeux de doigts, jeux de mots,
comptines et chants font trés vite partie de lawtigien scolaire et rythment une bonne partie de
leur journée (accueil, déplacements, rituels.a)plupart de ces activités sont basées sur lelpbstu
gu'en faisant jouer les éléves avec la langue dgtrhots qui la constituent), ils devraient
progressivement prendre conscience de ses difer@oimposantes et devenir capables d'abstraire
ses régles de fonctionnement.

On peut tout d'abord cautionner cette these epwyapt sur les travaux menés en psychologie qui
montrent que le développement du langage se &b de fagcon empirique et peu consciente. Et
l'observation montre que les activités langagiénéses en place a I'école maternelle permettent
bien a tous les enfants de construire des savo@r-féangagiers efficaces, d'assimiler
progressivement les régularités de la langue desleitiliser avec succes. Mais elle montre aussi
gu'il y a un énorme décalage entre savoir-faith&brisation. En effet, si les enfants parvienrgent
exprimer ce gu'ils veulent dire, ils ne savent minment ils font pour parler, ni quelles sont les
caractéristiques de la langue qu'ils utilisens :niobilisent des régles complexes sans pour autant
les connaitre.

La recherche nous apprend que certains enfants eopant néanmoins spontanément a
s'interroger sur le fonctionnement de leur languegdécrire leurs savoir-faire langagiers pour en
extraire leur logique. Seule, cependant, la frétatem de la langue écrite rend cette théorisation
véritablement possible et nécessaire parce qiéaiite une mise a distance de la langue et permet
de la considérer comme un objet d'étude et nonggukement comme un outil de communication.

Mais la recherche nous enseigne aussi que ce preced&®xplicitation ou de « redescription » n'a
rien d'automatique et qu'il n'est pas non plusaoreséquence obligée de I'action, de la réussite ou
du jeu : résultant nécessairement d'un traitemeiftapéré par I'enfant, il dépend pour une part du
type de motivation que celui-ci éprouve. Autremditf de la volonté qu'il a (ou qu'il n'a pas)
d'orienter son attention, au-dela de la réussées la maniére d'y parvenir. Or, certains enfaats s
contentent parfaitement de réussir a communiques savoir comment « marche » leur langue.
L'absence de prise de conscience des regles nepasndur activité langagiére moins efficace : ils
n‘ont pas percu ou compris l'utilité des procesdasplicitation parce que cette compréhension
dépend fortement des conditions d'apprentissagdequisont faites. Ces enfants-la, plus que les
autres, ont besoin d'une aieeplicite de I'école pour pouvoir s'interroger sur le fomatiement de
leur langue.

A lissue de la scolarité maternelle, il ne syfits en effet que les éléves sachent parler etrsiache

« a quoi sert la langue écrite », il faut aussilgj@ient commencé a comprendre « comment elle

marche », c'est-a-dire ce qu'elle représente ds goat les liens qu'elle entretient avec la langue

orale. L'école maternelle doit donc infléchir seatigues d'enseignement si elle veut que les éleves
puissent, pour un temps, s'arréter de manipukerésger de jouer et cesser de parler pour pouvoir
prendre leur expérience langagiere comme objaidBétt d'analyse.
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Il faut pour cela accepter l'idée que l'intérét [@umotivation) des éléves ne réside pas seulement
dans les activités ludiqued'analyse de la langue, la prise de conscience dessregles de
fonctionnement, le développement du sentiment de mwdle sont aussi des sources de
motivation extrémement puissantes, méme et surtouthez les tres jeunes enfants qui ont
encore trés peu de domaines dans lesquels ils serperts.

Il faut sans doute aussi renoncer pour un temps«lise pédagogique » qui consiste a dissimuler
les objets d'apprentissage derriere de pseudo: jgag d'éleves ne comprennent pas que sous ces
habillages (cette chanson bizarre, cette poésieus, cette comptine rigolote) se cache tout autre
chose. L'intérét provoqué par la situation nouve#ecompense pas le malentendu qui s'installe : si
I'attention des enfants se porte sur des dimengienspertinentes pour la réalisation de l'activité,
les apprentissages viseés risquent fort d'échouer.

Il ne suffit pas de « faire » de la phonologie poamprendre le fonctionnement de la langue.
Les pratiques enseignantes que nous avons obsenvéamnde Section partagent, dans le domaine
de la phonologie, un certain nombre de points congnu

On constate d'abord que les taches offertes aursle sont le plus souvent de manigkatoire

au gré des themes et des projets qui rythmengvaitrdes classes maternelles. De longues périodes
de l'année peuvent se dérouler sans activités pdgigoes, négligées au profit d'activités plus
urgentes ou plus motivantes. Rares également ssninkitres qui disposent d'une progression
d'enseignement propre a ce domaine, respectantétlgses d'acquisition des compétences
phonologiques. Les taches proposées aux élevesmmadent pas suivre un ordre pré-établi, comme
si toutes se valaient et étaient d'une égale coat@leOr il n'en est rien. La plupart solliciterat |
mobilisation simultanée d'un grand nombre de coemmé&ts dont une partie, souvent, n'a pas été
préalablement enseignée. Bien s(Or ces taches biénéfaux éléves les plus performants, mais elles
nous paraissent trop complexes pour que ceux glasnmaitrisent pas encore puissent en profiter
pour développer des habiletés nouvelles.

Prenons un exemple pour justifier ce point de vue.
Dans beaucoup de classes de grande section, omderaax éleves de chercher des mots| qui
riment avec leur prénom pour fabriquer une comptimeype« je m'appelle Nicolas, j'aime bien |le
chocolat ».

Pour donner une réponse correcte, lI'enfant datsétnultanément capable :

- d'inhiber le traitement sémantique pour ne pesak qu'il aime vraiment (les frites !) ;
- de décomposer son prénom en syllabes ;

- d'en abstraire la syllabe finale ;

- d'aller chercher dans son lexiqgue mental un rabfinjt de la méme maniere...

Autant de compétences qui font encore défaut a nemleléves a l'entrée au CP, autant de
difficultés possibles sur lesquelles le maitre aluranal a agir s'il ne sait pas trés bien sur elles
portent.

Doit-on pour autant supprimer ces taches quandeon aider les éléves les moins performants ?
Nous ne le pensons pas puisque, comme on va lenais y faisons largement appel dans notre
propre dispositif mais en leur faisant jouer urertiks différent : nous les utilisons comme taches
d'évaluation ou de transfert, une fois (et une $eislement) que les compétences qu'elles requiérent
ont été enseignées, apprises et entrainées tiderément.
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Il ne suffit pas de varier les exercices (« Quptvarie, mal apprend »).

Les nouveaux programmes de I'école maternelletamieaucoup sur I'importance que revétent la
guantité et la variété des expériences dans lescafgsages premiers. Le développement de
I'enfant est en effet particulierement sensibla adture des expériences que celui-ci réalisdat a
richesse du milieu physique dans lequel il évoldiais, nous l'avons dit, ce n'est pas seulement « en
faisant » qu'on apprend, c'est aussi et surtogherchant a comprendre ce qu'on fait, comment on
le fait et avec quel résultat.

C'est pourquoi, concernant le développement depétmnces phonologiques, il ne nous parait pas
judicieux de chercher a varier a tout prix les eignees : dans ce cas, on risquerait d'encourager |
éléves a centrer leur attention sur la réussiteagerformance (« bien répondre », « faire juste »)
D'autre part, un changement trop rapide ne laiasdeptemps d'explorer les tadches en profondeur et
prive les enfants de prendre une part active danertréle de leur activité.

Comment pourrait-il en étre autrement quand, pénitién, la nouveauté empéche d'anticiper le
résultat des actions ? Comment les éleves pouttigggoianifier leur action quand ils ignorent vers
qguel but ils vont ? Comment abstraire de ses ates relations stables (de cause a effet par
exemple) ou des régles d'apprentissage quand eonioslifie sans cesse ? Il faut du temps pour
intérioriser les actions en pensée et il y fauledgant de l'aide: fournir des expériences aux éleve
est certes nécessaire mais il est encore plus temgogue I'enseignant leur apprenne a les traiter
efficacement.

Bref, pour mieux préparer les éleves aux exigeneek scolarité élémentaire, il ne suffit pas de
leur offrir des taches pertinentes au regard dgsctifs poursuivis et des compétences dont ils
disposent déja: il faut aussi leur apprendre aetraies taches plus efficacement. Nous ne
préconisons pas un retour a des « pratiques waddgiles », ni méme un changement radical des
pratiques existantes. Nous cherchons simplemanitéchir ces dernieres en attirant I'attention des
enseignants sur l'influence de la constructiontéelses d'enseignement et des modalités de guidage
adoptées lors de leur mise en ceuvre. [...]

Ce n'est qu'en fin de Grande Section que l'anagsgnentale en phonémes peut étre abordée,
méme si cet exercice trouve bien mieux sa placadjulaest intégré a l'apprentissage du code
alphabétique c'est-a-dire au Cours Préparatoireis Nmnsidérons en effet que si la capacité a
décomposer la syllabe (quelles que soient les sumtéduites par cette décomposition) est une
condition nécessaire a l'apprentissage de la kctarconscience des phonemes en est, dans une
certaine mesure, une conséquence.
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Criteres de réussite a l'usage des commissions

On attendra du candidat :

une description des situations d’apprentissage &ws supports matériels ;

une présentation des outils de référence dispanible créés lors de la séance (corpus,
analogies, alphabet...) ;

une référence aux opérations cognitives mobilisées

la prise en compte des éléeves dans la construdéida séquence ;

la formulation de critéres d'évaluation.

Lors de I'entretien a l'issue de I'exposé, les questions du jury potgorter sur :

- la justification du choix du son [i] ;

- la relation entre la capacité a « distinguersiass de la parole » et la découverte du principe
alphabétique ;

- la progression pour la maitrise de la compéteniaEonnaitre et écrire la plupart des lettres
de l'alphabet » ;

- les pistes de différenciation pédagogique, I'tatagn des activités et des objectifs aux
éleves ;

- les autres composantes du savoir-lire et leuptigattions pour I'école maternelle.
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